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مقدم ةة 

ما لا شك فيه أن أطفال الروضة المعرضين لطر صعوبات التعلم أي الذين تصدر عنهم سلو كيات تعد بمثابة 
مؤشرات تنبئ بإمكانية تعرضهم اللاحق لصعوبات التعلم شأمُم في ذلك شأن أقرانمم ذوي صعوبات التعلم يدون 
العديد من أوجه القصور في العمليات المعرفية المحتلفة وهو ما أشار البعض إليه على أنه سلوكيات منبعة بتلمك 
الصعوبات اللاحقة. ونحن نرى أن ملاحظة أوجه القصور هذه أو تلك السلوكيات يعتبر إحراء غاية ني الأهمية لأن 
من شأنه أن يساعدنا في الاكتشاف المبكر لثل هذه الحالات وهو الأمر الذي يدفعنا حتماً إلى تقدم برامج التدخل 
المبكر المناسبة هم نما يترتب عليه الحد بدرحة كبيرة من تلك الآثار السلبية ال بمكن أن تترتب على صعوبات التعلم 

وحينما أشار كيرك 1۲ في تصنيفه الذي قدمه مع كالفنت )١13ج‏ €1 لصعوبات التعلم إل اما 
تتضمن صعوبات تعلم نمائية وأحرى أكادعية فإنه حدد لصعوبات التعلم النمائية تصنيفاً ثلاثياً رأى من لاله أنه 
يضم بين طياته ثلاثة أنماط أساسية منها تتمثل في الصعوبات المعرفية» والصعوبات اللغوية» والصعوبات البصرية 
الحركية . ومن المعروف أن مشكلات أو صعوبات الانتباه» والإدراك» والذاكرة تأت في مقدمة ما يتعرض له أولئك 
الأطفال ذوو صعوبات التعلم من مشكلات متعددة وختلفة تمثل الأساس الذي يقوم عليه ما يتعرضون له من 
صعوبات التعلم» وما يعانون منه على أثر ذلك ومن جرائه . 

إلا أن الأمر قي الروضة يختلف بعض الشيء عن ذلك حيث بمكننا عن طريق ملاحظتنا لسلوكيات الطفل 
وأسلوبه في أداء الأنشطة والمهام المختلفة أثناء اللعب ومن خلاله أن نتعرف على كم وكيف أدائه» وأن نحدد أهم ما 
يصادفه من مشكلات» وأن نبحث عن تلك الأسباب الي تدعو إلى مثل هذه المشكلات» وما بمكن أن يترتب عليها 
من آثار ختلفة. ولذلك فقد أشار البعض إلى وحود العديد من البوادر أو السلوكيات الي يكون من شأما أن تدل 
على مثل هذه الحالة وال لا بمكننا أن نقوم إزاءها بوضع خحطوط فاصلة بين مكوناتماء ونعن بذلك الانتباه والإدراك 
والذاكرة» أو حن الانتباه والإدراك على الأقل حيث هناك العديد من أوجه التداحل بينهما. 

الإطار اللظضري 

يعد الانتباه من أهم العمليات المعرفية الي يقوم الفرد يما حيث يأ قي مقدمتهاء ويؤثر بالقطع على العملييات 
العرفية الأحرى الي تليه» وتترتب عليه» ويعتبر ساسا ها. والاتباه هو أن يتتقي الفرد من الإحساسات الي يتلقاهاء 
أو المثيرات المحتلفة الي يتعرض هما شيا حددا يقوم بات ركيز عليه» ومن هنا فالانتباه هو عملية عقلية معرفية تمشل 
نشاطاً انتقائياً يعن الت ر كيز ي شيء معين دون سواه ما يجعله يحتل بؤرة الشعور» ويؤثر بالتالي على أداء الفرد. 
والانتباه كعملية معرفية تقوم بتوجيه شعور الفرد نحو الموقف السلوكي ككل إذا ما كان هذا الموققف السلوكي 
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ديا على الفرد» أو توحيهه نحو بعض أجزاء الحال الإدراكي إذا ما كان ذلك الموقف مألوفاً للفرد» أو سبق له أن 
خبره من قبل . 
ويعطي برودنت 8۲00٥1‏ للعوامل الفيزيقية المختلفة كنوع المنبه» ومكانه» وطبيعته» وقوته» وح ركته» 
وحجمه» ووضوحه» وتكراره» ومعاصرته الدور الأكبر في حدوث الانتباه حيث يقوم الفرد بالانتقاء من بين 
امغيرات المتعددة ما سيركز عليه أي أنه وفقاً لذلك يقوم بعملية ترشيح لتلك الثيرات» والاختيار من بينهاء بينما 
يشير حراي وویدربورن ۷8118۲51۲1 & 6۲8۷ إل أن الخصائص النفسية هي الي تلعب الدور الأاكبر 
حيث تتم عملية الانتقاء بين المغيرات من خلال قناة حسية واحدة» فيتم استخلاص المعن» ويحدث الانتباه وهو الأمر 
الذي ي ركز عليه نموذج نورمان 0۲1031[ أيضاء أي أن الانتباه بذلك يحدث بعد استخلاص المعن من 
العلومات المختلفة الي يتلقاها الفرد وهو الأمر الذي يتفق مع نموذج دويتش ودويتش &طعع) م٥‏ 
Deutech‏ . 
وإلى حانب ذلك يشير ھالاھان وكرفہان )2003( Hallahan& Kauffman‏ إل أن أولعشك 
الأطفال الذين يعانون من مشكلات في الانتباه عادة ما يتسمون بخصائص معينة يكون من شأما أن قيزهم مشل 
التشتت» والاندفاعية» والنشاط المفرط . وغالباً ما يصفهم معلموهم وآباؤهم بأمُم غير قادرين على أن يستمروا في 
مهمة واحدة لفترة طويلة» وأَمُم غير قادرين كذلك على أن ينصتوا لما يقوله الآحرون» وأَهُم يتحدثون بلا توققف» 
وام ينطقون بأول ما يخطر على باهم من أشياء دون أن يفكرواء وأمُم غير قادرين على أن يقوموا بتخطيط 
أنشطتهم سواء داحل المدرسة أو خارحها, 
ومن ناحية أحرى يرى كوتكين وآخحرون (4[.)2001.)ع 0K1۸‏ أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم 
غالباً ما يعانون من مشكلات ف الانتباه» وأن مثل هذه المشكلات تكون ذات مستوى شديد مما يسفر عن 
تشخيصهم على أمُم يعانون من اضطراب الانتباه الصحوب بالنشاط الحر كي المفرط ۸015 وهو ما يعن من 
حانب آحر أن مثل هؤلاء الأطفال يعانون من مشكلات شديدة تتعلق بقصور الانتباه» والاندفاعية والنشاط لمفرط 
حيث نلاحظ أن المحكات الخاصة بذلك الاضطراب وال تقدمها الحمعية الأمريكية للطب النفسي ۸۴۶۸ ني 
الطبعة الرابعة من دليل التصنيف التشخيصي والإحصائي للأمراض والاضطرابات النفسية والعقلية (1994) 
D9M- 1۷‏ تبطبق عليهم بشكل حلي. هذا وقد وحد الباحثون كما يشير فورنيس وكافيل 
Forness &Kavale (2002(‏ أن هناك تداحلاً تتراوح نسبته بین 10 - 25 % تقریباً بین اض طراب 
الانتباه الصحوب بالنشاط الح ركي المفرط وصعوبات التعلم. 
ويشير سعيد العزة (2001) إلى أن هناك نماذج تناولت الانتباه لدى الأطفال غير العاديين وخاصة المتخلفين 
عقلياً حيث يعانون من قصور واضح في الانتباه يتفق إلى حد ما مع ذلك القصور ي الانتباه الذي يعاني منه الأطفال 
ذوو صعوبات التعلم أو المعرضون لطر صعوبات التعلم حيث ت ركز نظرية إليس نورمانN01041 Ellis‏ 
على ذلك القصور الواضح في الذاكرة قصيرة المدى حيث يعان أولئك الأطفال من نقص واضح في نقل أثر التعلم 
من موقف إلى آخر. وقد يرجع ذلك إلى عدم قدرة الطفل على إدراك أوجه الشبه والاحتلاف بين الموقف السابق 
والموقف الجديد. أما زعان وهاوس ع10188 &41131ع7 فيريان أن ذلك إنما يرجع إلى عدم قدرة هؤلاء 
الأطفال على التمييز 100) 180۲100102 . ویؤ کد فیشر وزان 21021ع⁄ ۴1S]‏ على ان ھؤلاء 
الأطفال يجدون صعوبة في الاحتفاظ بالمعلومات المختلفة وهو الأمر الذي يؤثر في غيره من العمليات العقلية الأحرى 
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عا فيها الانتباه وما تتطلبه من قدرات» ويتأثر بما. وعلى ذلك فأن ذاكرقم قصيرة الدى تتأثر سلباً ما يكن أن 
يصل إليه الأمر بالنسبة مم وهو ما يسهم أيضاً قي أن تصبح قدرتمم على التكرار والإعادة محدودة. 

ومن هذا المنطلق فإننا نحد أن أولمك الأطفال يعانون من ضعف واضح قي الانتباه نما يجعلهم غير قادرين على 
استقبال الثيرات المختلفة من البيغة الحيطة بشكل مناسب. ويؤدي ضعف الانتباه بطبيعة الحال إلى ضعف مماثل في 
الإدراك» وقصور في التعرف على الثيرات» والتمييز بينها حيث أمم يجدون صعوبة في الانتباه لخصائص الأشياء 
المحتلفة ال يخبروماء فلا يكونوا قادرين على معرفتهاء أو إدراكها سواء تعلق ذلك بالإدراك السمعي أو البصري» 
ويترتب على ذلك أن ينسى الطفل خبراته السابقة وهو الأمر الذي يعرضه إلى قصور آخر في الذاكرة فلا يتمكن من 
الاستفادة من تلك المثيرات» أو من تطبيق ما يكون قد تعلمه في مواقف أخحرى مشايمة. 

وتؤكد الدراسات الي تناولت هذا الموضوع أن مثل هؤلاء الأطفال يعانون من نقص واضح في قدرقمم على 
الانتباه والتعلم التمييزي أو القدرة على التمييز وذلك فيما يتعلق بشكل ولون المثيرات المختلفة على سبيل المغال 
حيث أمُم قي الأساس يجدون صعوبة في استقباهم للمعلومات المختلفة وذلك بطريقة بسيطة» ومنظمة» وسهلة 
فيقومون بدلا من ذلك بتجميعها وتصنيفها بشكل غير صحيح نما يؤدي بم إلى تشتت الانتباه من ناحية» وإلى عدم 
القدرة على الاحتفاظ يما من ناحية أحرى» وبالتالي نسيانما بسهولة» ووحود صعوبة كبيرة في تذكرها حيث لا 
يتمكنون على أثر ذلك من استخدام وسائط أو وسائل أو استراتيجيات مناسبة تمكنهم من ذلك وهو الأمر الذي 
يؤكد على وجود قصور في قدرتمم على التذكر. وبالتالي نحد أن القصور في الانتباه يؤدي إلى قصور قي الإدراك 
وهو ما يؤدي بدوره إلى قصور قي الذاكرة . 

وإذا كانت عملية التذكر كما يشير سعيد العزة (2001) تتضمن ثلاث مراحل رئيسية تتمفل في استقبال 
المعلومات» وتخرينهاء ثم استرجاعها فنحن نرى أن المرحلة الأولى منها واليّ تتعلق باستقبال المعلومات تنضمن قي 
الواقع استخحلاص المع من تلك المعلومات» ثم الانتباه وهو الأمر الذي يؤكد عليه حراي وويدربورن & ل6۲۵ 
Wedderburn‏ ونورمان NO] An‏ حيث يرون أن الانتباه يحدث بعد استخلاص الىئ من تلك 
المعلومات الي يتلقاها الفرد. أما المرحلة الثانية وهي التخحزين فإما في الواقع تعتمد بدرحة كبيرة على الإدراك حيث 
يقوم الفرد بتكوين صورة عقلية معينة للشيء المدرك ترتبط بتلك الحاسة الي تم استقباله ها كأن تكون صورة ”معية 
أو بصرية مثلاء ثم يتم تخزينه على تلك اليئة وفق استراتيجية معينة حن يتم استرجحاعه وقت الحاجة بنفس الكيفية 
وذلك عن طريق استراتيجيات مشابمة. ولكن نظرأً لوجود مشكلات في استقبال العلومات المحتلفة من حانب 
هؤلاء الأطفال فضلاً عن قصور ثي قدرتمم على الانتباه اء وتفسيرها قي ضوء خبراتمم السابقة» أو إدراكها فإن 
ذلك عادة ما يتم بصورة غير مناسبة لا بعكن معها للطفل أن يتمكن من تذكرها وهو الأمر الذي يؤكد على نفس 
الفكرة الي أشرنا إليها سلفاً من أن القصور ي الانتباه يؤدي إلى قصور مماثل في الإدراك يترتب عليه قصور آخر في 
القدرة على التذكر . 

ومن الحدير بالذكر أن قصور الانتباه أو ضعفه لدى هؤلاء الأطفال يرجحع كما يشير عادل عبدالله (2006 - 
أ) إلى عدم قدرتمم على استخحلاص المعاني من تلك المثيرات المختلفة الي تنتمي في الواقع إلى بعد معين وهو ما يؤدي 
جم إلى عدم القدرة على التمييز» وما يترتب عليها من قصور في بعض المهارات قبل الأكادمية حاصة ما يتعلق منها 
بقدرتمم على معرفة الأشكال» والألوانء أو حي معرفة شكل الأرقام» أو الحروف المجائية. وفضلاً عن ذلك فهو 
مجعلهم غير قادرين على الاتتباه للأصوات المختلفة» أو ربطها بالحروف المجائية تما يؤثر سلبا على الوعي أو الإدراك 
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الفونولوجي أو الوعي بالفونيمات المختلفة من جانبهم فيتعرضون بالتالي إلى قصور قي مهارانم تلك وهو الأمر 
الذي يجعلهم أكثر عرضة لخطر صعوبات التعلم اللاحقة . 
ويمكننا إذا ما أردنا أن نحد أو نقلل من أوجه القصور العديدة ال يعاني أولئك الأطفال منها وذلك ق الانتباه 
وما يترتب عليه ويرتبط به من عمليات معرفية أخرى أن نتبع بعض الإجراءات ذات الأهمية رغم أنه قد تم 
استخدامها مع أطفال آخحرين» وإحراؤها على فئة أحرى غير ذوي صعوبات التعلم أو المعرضين لمخاطرها حيث 
ينبغي علينا ني هذا الإطار أن نستفيد ما اقتر حه زان وهاوس ع۲1088 & 4۸4۸ع منذ عام 1963 حینما 
وحها الأنظار إلى أن بإمكاننا أن نتبع إحراءات معينة نتمكن على أثرها من الحد من ذلك القصور قي الانتباه ممن 
جحانب الأطفال المتحلفين عقلياًء وما بمكن أن يترتب عليه من قصور ماثل في الإدراك» والذاكرة حيث يشير 
عبدالرحمن سليمان (2001) إل مما اقترحا أن نقوم قي هذا الصدد بالعديد من الإحراءات قي سبيل ذلك من 
همها ما يلي : 
- استخدام أشياء ثلاثية الأبعاد كاللون» والشكل» والحجم على سبيل المثال . 
- أن يتم ترتيب المهام من السهل إلى الصعب . 
- أن يتم الت ر كيز على تلك الأبعاد الي تنتمي إلى متغير معين حي يسهل الانتباه إليها وإدراكها بعد ذلك . 
- تقليل العوامل المشتتة للانتباه . 
- الاهتمام بالألفة با خيرات وحداثتها قي تعلم التمييز . 
ويتفق عادل عبدالله (2003) مع هذا الرأي حيث يشير إلى أنه إذا كان هؤلاء الأطفال يتسمون بانخفاض 
قدرقم على الانتباه للمثيرات المخحتلفةء أو للبيعة الاجتماعية الحيطة» وام عادة ما يعملون على تحنب تلك 
السلوكيات الي تتطلب تركيزاء أو انتباهاء أو الي تتطلب إزاحة أو انتقالاً للانتباه ما يترتب عليه عدم قدرتمم على 
انتقاء بعض المثيرات الي يتعرضون ها والتركيز عليهاء وإ همال ما سواها فإنه يجب على المربين أن يقوموا على أثر 
ذلك بالعديد من الإحراءات ال يكون من شأما أن تساعد هؤلاء الأطفال على الانتباه للمثيرات المختلفة من أهمها 
ما يلي : 
- تنظيم المواد وا خيرات التعليمية لتسهيل عملية التعلم هم . 
- تشجيعهم كي يقوموا بالت ر كيز على تلك المثيرات المهمة . 
- الإقلال من عدد المغيرات المقدمة . 
- تحاهل المثيرات غير المهمة وذلك .عساعدة المعلم , 
- الإقلال من المثيرات المشتتة . 
- تعزيز الحاولات الي يقوم الطفل جما في سبيل تحقيق الانتباه . 
- الانتقال التدريجي من المهارات البسيطة إلى المهارات الأكثر تعقيدا. 
- ضرورة الاهتمام بتدريب أولعك الأطفال على تلك المهارات الي تعد ضرورية لكل من الانتباه أولأ ثم الإدراك 
بعد ذلك وهي للمهارات الي تنمثل في التعرف على التشابه» والاخحتلاف» والتسلسل» والتطابق» والترتيب» 
والمقارنة نما يساعدهم بالتالي على إدراك التمييز من حهة» ويحد من قصور مهاراتمم قبل الأكادبمية من حهة 
أحرى لأا تعمل على تحسين الانتباه من حانبهم . 
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- استخدام طرائق واستراتيجيات بسيطة لتنمية مثل هذه المهارات من حانب أولقك الأطفال حن يمكن أن يتحسن 
كل من الانتباه والإدراك على الأقل لديهم . 

ونما لا شك فيه أن هؤلاء الأطفال يعانون من قصور في هذه المهارات بحيث جحد أنه من الصعب عليهم أن 
يتعرفوا مثلاً على أو جه الشبه والاحتلاف الي بمكن أن توحد بين شيئين» أو شكلين على سبيل المثال» أو أن يتعرفوا 
على ذلك التسلسل أو تلك الخطوات الي يسير مثير معين .عوجبها وقي ضوئها . كما أَمُم يجدون صعوبة في تحديد 
الأشكال الي تتطابق مع غيرها من الأشكال الأحرى وذلك عندما نعرض عليهم بعضاً من هذه الأشكال أو الأشياء 
قشلا عن ها الس عب بحا عن كان کن تزتها مغلا خسب الطر ل ى لرن أو رخات الت أو 
ما إلى ذلك» أو ترتيب الخطوات اللازمة لأداء مهمة معينة كمهام الت ركيب على سبيل المثال وذلك كما يتضح من 
اللعب الت ركيي وهو الأمر الذي يجعلهم غير قادرين على إحراء مقارنة معينة رغم بساطتها بين شيئين النين أو أكنر 
لأننا حينما نطلب منهم المقارنة فنا عادة ما تكون بين شيين اثنين في بعد واحد واضح . 

وإذا ما كان الطفل جد صعوبة في استقبال المعلومات الي تتعلق .مثير معين» أو الانتباه إلى ذلك المثير» أو حي 
إلى بعد معين من تلك الأبعاد الي قد يتضمنها وال قد تشير إليها بعض هذه المهارات السالفة فإنه لن يكون قادرا 
بالطبع على تفسير تلك المعلومات الي يتلقاها ف ضوء حبرته السابقة» أي أنه لن يكون بالتالي قادراً على إدراكها 
بصورة صحيحة» ولن يكون قادرا على أن يقوم بالتمييز بين الثيرات الي تعرض عليه وفقاً لبعد معين واحد فقط أو 
أكثر . وعلى ذلك فإنه من هذا المنطلق لن يكون قادرا على الاحتفاظ بتلك المعلومات» وتخزينهاء أو تذكرها عندما 
تدعو إليها الحاحة . ومن هنا يشير عبدالصبور منصور (2004) إلى أن التمييز بين الأشياء من حيث اللون» 
والشكل» والححم والاتجاه وموضع تلك الأشياء وذلك من خلال بعض الألعاب من شأنه أن يساعد الطفل كثيرا 
في هذا الإطار وهو ما يعد ضروريا مئل هؤلاء الأطفال وحميع أنواع التعلم كالحساب» والقراءة» وتكوين الففاهيم 
على سبيل الثال . وقد يرحع ذلك إلى أن عملية التمييز تعتمد في الأساس على الحواس الخمس الي يتم عن طريقها 
استقبال المغيرات المختلفة» واليّ تعتبر من حانب آخر هي وسيلة الطفل لاكتساب المعرفة» والمهارات» والخبرات 
المحتلفة ال تساعده في إشباع حاحاته» وفي تحقيق توازنه النفسي» وتكيفه مع تلك البيئة الي يحيا فيها حيث يقوم 
بإعطاء معاني أو دلالات هذه الإحساسات فتساعده بالتالي على ذلك. ومن ثم نلاحظ أنه لا بمکننا أن نضع حطا 
فاصلاً بين الانتباه والإدراك وإن كان الإدراك يربط بين كل من العمليات الحسية» والعمليات المعرفية . 

ومن الحدير بالذكر أن هؤلاء الأطفال يعانون من مشكلات ف الإدراك الحسي» والإدراك الجحسي الحركي 
ومشكلات التآزر العام حيث أسفرت نتائج تلك الدراسات الي تم إحراؤها على أولئك الأطفال المعرضين لطر 
صعوبات التعلم بالروضة كما يشير ويلوز (1998) 11[0WS‏ ۷ عن أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم يعانون 
من مشكلات في الإدراك الحسي البصري أو السمعي» أو فيهما معاً. وقد يجد الطفل الذي يعاني من مشكلات في 
الإدراك الحسي البصري على سبيل المثال كتلك الصعوبات الي يواحهها في حل الألغاز المخحتلفة» أو في رؤية وتذكر 
الأشكال البصرية» كما أنه قد يميل من ناحية أحرى إلى إبدال الحروف المتشابمة مثل الحروف ل ٥0,‏ وري ,م0 . 
أما الطفل الذي يعاني من مشكلات ف الإدراك السمعي على الحانب الآحر فقد يجد صعوبة قي التمييز بين كلمتين 
يتم نطقهما بطريقة تكاد تكون واحدة مثل )ا۴ و ۴1 . كما أنه جد صعوبة أيضاً قي متابعة تلك التعليمات الي 


يتم إصدارها شفويا. 
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ومن ناحية أحرى فقد لاحظ المعلمون والآباء أيضاً أن بعض الأطفال الذين يعانون من صعوبات التعلم يجدون 
صعوبة قي القيام بتلك الأنشطة الجحسمية الي تتضمن المهارات الح ركية» وبالتالي فم عادة ما يصفون مثل هؤلاء 
الأطفال بأن كلتا قدميهما يسار» وأن الأصابع العشرة الي تتضمنها يداهما ما هم إلا إبام أي أَمُم يدون وكأن 
لديهم عشرة أصابع إبهام» .معن أن ذلك الوصف الذي يشار إليهم به يصورهم وكأن قدميهما الاثنتين يسار» وأن 
أصابع يديهما جميعهم إجام. وبالتالي فإن مثل هذه المشكلة لا تقتصر على مهارة معينة دون غيرهاء بل إا في الواقع 
تتعلق بجميع المهارات الح ركية الدقيقة والعامة أي الكبيرة. كذلك فإن ما يزيد المشكلة بالنسبة للمهارات الحركية 
الدقيقة أا عادة ما تنضمن أو تتطلب التآزر بين الجهازين البصري والح ر كي حن تتم بالشكل الملائم» وبالتالي فإن 
هؤلاء الأطفال عادة ما يواجهون مشكلات عديدة ف التازر بشكل عام. 

وفضلاً عن ذلك يدرك الآباء والمعلمون جيداً أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم يعانون من مشكلات تتعلق 
بقدرم على تذكر مختلف الأشياء ال تصادفهم كالواحبات النرلية أو المواعيد على سبيل المغال. وغالباً ما ۈجدهم 
في واقع الأمر يستغربون في سخحط وغضب معلنين مم ليس بإمكام أن يفهموا ذلك السبب الذي يحمل طفلاً 
وديعا ينسى أشياء عثل هذه السهولة واليسر. كذلك فن نتائج الدراسات المبكرة ال تم إحراؤها في هذا لجال قد 
أسفرت عن أن العديد من الأطفال ذوي صعوبات التعلم يعانون من قصور حقيقي قي الذاكرة وهو الأمر الذي 
يصدق على أولئك الأطفال المعرضين لطر صعوبات التعلم . 

ومن الجدير بالذكر أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم يعانون كمايرى سوانسون وساكسي - لي 
Swanson &SےAachse-‎ Lee (2001)‏ من مشکلات من شأما أن تؤثر على الأقل على نغطين من 
أنغاط الذاكرة هما الذاكرة قصيرة اد٣ working .alمlad ةرSıلl, short- term Ine Ory SM‏ 
hem0 ry WM‏ وتعضمن تلك المشكلات الي تتعلق بالذاكرة قصيرة اللمدى وجود صعوبة في تذكر 
المعلومات المختلفة بعد رؤيتها أو “ماعها بفترة قصيرة علماً بأن المهمة التقليدية الي تعلق بالذاكرة قصيرة المدى 
تتطلب من الشحص أن يقوم بتكرار قائمة كلمات يقم تقدمها أمامه بصرياً أو شفوياً. أما المشكلات الي تتعلق 
بالذاكرة العاملة على الجانب الآحر فتؤثر في قدرة الفرد على الاحتفاظ بالمعلومات في ذهنه عندما يقوم في ذات 
الوقت بأداء مهمة معرفية أحرى» ومن ثم فإن حاولة الفرد تذكر عنوان معين عند ماعه لبعض التعليمات الي تتعلق 
بكيفية الوصول إليه يعد مغالاً على ذلك. 

هذا وقد وجد الباحثون أن أحد الأسباب الرئيسية الي تحعل الأطفال ذوي صعوبات التعلم يؤدون بشكل سيئ 
قي مهام الذاكرة إنغما يتمثل قي أَمُم على العكس من أقرامم العاديين لا يستخدمون الاستراتيجيات قي سبيل أدائها. 
فعند تقدم قائمة كلمات مغلا للأطفال عامة حي يتذكروها فإن معظمهم سوف يقوم بتكرار الأسماء لأنفسهم 
وسوف يقومون كذلك باستغلال الفغات عن طريق تكرار الكلمات في بجموعات تتفق مع بعضهاء إلا أن الأمر لن 
يسير على هذا النحو عند تقديم نفس المثال للأطفال ذوي صعوبات التعلم حيث سيكون من غير الحتمل بالنسبة هم 
أن يستخدموا مثل هذه الاستراتيجيات تلقائيا نظرا لأن ذلك يعكس أَمُم يعانون من مشكلات مختلفة في كل من 
المعرفة metacOgnit101 .ةiرعll ءlر, lı, COgIİ101‏ 

ويرى ليفي (2003) ل6۷[ أن تفكير هؤلاء الأطفال يتوقف في هذه المرحلة العمرية على خبراتمم المادية 
الحسية مع البيغة وهو الأمر الذي يفرض علينا أن قرم تامهم ق لاك الوقت على اكرات الحس ةق را لأن 
الإدراك اللمسي يعد هو الوسيلة الأساسية للتعلم حلال هذه السنوات. ومن المعروف أن هذا التعلم الس حركي 
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تكون له آثاره على المعارف عامة» وتكوين المعرفة لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم حيث يساعدهم على فههمم 
العلاقة بين الحزء والكل بطريقة مادية عيانية وهو الأمر الذي ثل جالاً من الات الصعوبة النوعية بالنسبة لهم. 
كما أنه يعمل أيضا على تنمية مهاراتمم في التفكير» ويعهد الطريق لنمو مهارات التفكير الناقد والنمو اللغفوي من 
حانبهم. ونظراً لام يتعرضون حلال هذه المرحلة المبكرة من نموهم لفبرات غير مناسبة من القكامل الحس حركي 
فإن ذلك من شأنه أن يؤثر سلباً على تعلمهم اللاحق»ء وأسلومم قي التفكير» وحل المشكلات . 

ونظراً لم يكونوا كما يشير عادل عبدالله (2006 - ب) في المرحلة الفرعية الأولى ( مرحلة ما قبل الفكر 
الإدراكي ) preconceptua] thou‏ من المرحلة الثانية(مرحلة ما قبل العمليات) 
5685 ۴0" من مراحل نموهم العقلي المعرقي كما حددها بياجيه )۲146 فيم يعتمدون بذلك على 
ما أطلق عليه بياحيه العمليات وهي قدرة الفرد على إعمال فكره في البيغة المحيطة به حيث بمكنهم أن يقوموا آنذاك 
ببعض العمليات العقلية الخاصة بالأشياء الملموسة كأن يغيروا من شكلهاء أو يقوموا بتنظيمهاء أو إعادة تنظيمها 
على سبيل المثال» أو يجروا عليها بعض العمليات المعرفية المختلفة» أو يستخدم الطرق غير المباشرة» والاستراتيجيات 
المختلفة قي سبيل تحهيز المعلومات» ومعاطة المعلومات من العام الخارحي» وحل المشكلات . وهذا يعي أن سلوك 
أطفال الروضة عامة يحدث في غالبيته ويتم تنظيمه ق إطار الصور العقلية أو المخحططات الإجالية وحاصة ما يتعلق 
منها مرحلة ما قبل العمليات. إلا أنه من الملاحظ بالنسبة لتلك الصور الإجالية أو العقلية الي عادة ما تتكون لمدى 
غالبية أولمك الأطفال المعرضين لطر صعوبات التعلم أا غالبا ما تكون صورا إجالية حس حركية على الرغم من 
أن بعضها قد يكون رمزياً وهو ما يعن أن بعض هذه الصور الإجمالية إنغا يتعلق في الواقع عرحلة ما قبل العمليات . 

وعلى هذا الأساس فم قد يتعرضون للعديد من المشكلات الي تتعلق بالانتباه» أو الإدراك» أو حن الذاكرة . 
ويرى عادل عبدالله (2005 - ب) أن الصعوبات الي تتعلق بالانتباه تعن من هذا المنطلق عدم قدرة الطفل على أن 
يستمر في ت ركيزه على مثير معين لفترة حددة وذلك بسبب أحد السببين التاليين أو كليهما والذي يتمثل أوهما قي 
عدم قدرته على انتقاء ذلك المثير والت ركيز عليه لفترة زمنية محددة تتطابها المهمة المستهدفة أو النشاط الذي يحب 
عليه أن يقوم به أو يؤديه» بينما يتمثل السبب الثاني ي وجود نشاط ح ر كي مفرط لديه. وبالتالي يترتب عليها ظهور 
العديد من السلوكيات لدى الطفل مثل شرود الذهن» وتشتت الانتباه أثناء الاستماع أو المشاهدة» أو غيرهاء وعدم 
القدرة على الت ركيز فيما يقال أو يحدث أمام الطفل» وعدم الاستجابة للمثيرات البيئية المختلفة» والخمول والكسل» 
والنشاط المفرط والاندفاعية» وعدم القدرة على الاستمرار قي أداء المهام المختلفة أو استكمامهاء والانسحاب من 
المواقف والتفاعلات الاحتماعية» وصعوبة الاستمرار في أنشطة اللعب» وقصر مدى الانتباه» وعدم الققدرة على 
الانتباه لتسلسل الخير أو المغيرات الي يتم عرضها أمامه. 

ونظرا لعدم قدرته على أن يقوم بالتركيز على ذلك الير فإنه لا يتمكن بالتالي من مقاومة التشتت الذي 
يترتب على ذلك وهو الأمر الذي يعد سابقاً على الإدراك» وشرطاً له ومتطلباً من تلك المعطلبات الضرورية في 
سبيل حدوثه وهو الأمر الذي يؤثر سلباً بالقطع على عملية التعلم من حانب مثل هذا الطفل حيث يكون سبباً في 
تعرضه لمثل هذه الصعوبات الخاصة بالإدراك وال يمكن أن تحول دون تعلمه بالشكل المنشود ومن أهمها أنه عادة ما 
يعاني من صعوبة ف تنظيم المثيرات البصرية» أو تفسيرهاء أو القيام بالتمييز البصري» أو التذكر البصري . ولذلك 
فهو عادة ما يمكس تروف ميد كارتهاء وجخطم ف اة الأرقام سيت يكها معكوسةء ويضسعب عه إدراك 
أو حه الشبه والاحتلاف بين المثيرات المختلفة» وغالباً ما يخلط بين الحروف المتشابمة . كما أنه عادة ما يصعب عليه 
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إدراك العلاقات المكانية للأشياء في الفراغ نما يجعله يخطأً في القراءة» ولا يتمكن من التمييز بين الأشكال المندسية 
المحتلفة . كما أنه يواحه من حانب آخر مشكلات عديدة قي تنظيم المغيرات السمعية» وتفسيرها» ويكون غير قادر 
على التمييز السمعي» أو التتابع أو التسلسل السمعي» أو اتباع سلسلة من التعليمات . كذلك فهو جد صعوبة في 
الإدراك الح ركي أو التناسق العام» ويعاني من مشكلات تتعلق بتآزر أعضاء الجسم أثناء الح ركة» ويد صعوبة في 
تحقيق التآزر بين العين واليد أثناء الكتابةء ويجد مشكلة في تحقيق التناسق والتآزر البصري الج ر كي السمعي . 
رقف كلك ون ما عد الرو رات جا ر ل اع ا ما وي إل مراف لى اة ةة 
نحد على أثر ذلك العديد من السلوكيات الي تدل على صعوبات الذاكرة بين أطفال الروضة واليَ تعد بمثابة 
مؤشرات لتلك الصعوبات» ومن ثم ينبغي الاهتمام اء والالتفات إليهاء وتحديدها بدقة. ومن أهم هذه السلوكيات 
معاناة الطفل من مشكلات ف الذاكرة السمعية» أو البصرية» أو اللمسية» أو الح ركية» ووجحود صعوبة في استقبال 
المعلومات» أو تفسيرهاء أو تشفيرها, كما أنه عادة ما يواحه مشكلة في تخزين المعلومات الي يخبرهاء ويجد صعوبة 
في استرحاع المعلومات المختلفة» ويكون غير قادر على تذكر ما يقال أمامه» أو يوجه إليه» أو تذكر أسماء الصور 
والأشكال المختلفة» أو الحروف المجائيةء أو تذ كر بعض الأحداث القريبة الي وقعت أمامه» أو تذكر الألعاب» أو 
التعليمات أو التوجيهات الناصة بلعبة معينة . 

ويشير ليفي (2003) Levy‏ أيضاً إلى آم يجدون صعوبة في تنظيم البيئة ما تضمه من مغيرات مختلفة»› 
وتفسيرها في ضوء ما لديهم من خبرات ما ينتج عنه تشوهات في الإدراك من جانبهم وهو ما يؤثر سلبا تي قدرهم 
على تشفير» ومعالحة» واسترجحاع المعلومات المختلفة أي يور سلبا على ذاكرتمم. وإذا كان المدحل الحسي عندما 
بكرن عرزا يوضف أو شي اقفن له يساعد الأشال جلاعا ل الايات على تين الصر اللي أ 
المحططات الإجمالية فإن مثل هذه الصور العقلية تعتبر .مثابة خزون أو بنك للذاكرة يربط بين خبرات الطفل الماضية 
والحالية نما يحقق الاستفادة منها حيث أنه كلما كانت تلك الصور العقلية أكثر دقة وتفصيلاً كان تذكرها اللاحق 
من حانبه أفضل بكثير نظرأً لأن الذاكرة تقوم على الدمج بين قدرته على استقبال المعلومات الحديدة وقدرته على 
إحداث التكامل بين هذه المعلومات وغيرها ما يكون موجودا لديه بالفعل. ولكي يقوم الطفل بتخزين المعلومات 
فإنه بجحب أن يجعل ها معن معيناً في إطار شبكة حددة من الأفكارء م يحدد ما إذا كان سيتم تخزين مشل هذه 
المعلومات في الذاكرة قصيرة أو طويلة المدى وهو الأمر الذي يصعب تحقيقه من حانب الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم حيث تصادفهم مشكلات كثيرة وشديدة تتعلق بالذاكرة» بل وهناك صعوبات أخحرى قبل ذلك تتعلق 
بالإدراك» والانتباه. ومن ثم فإمُم يظلون خلال هذه المرحلة العمرية في إطار التناول الحس حركي للمثيرات . 

وفضلاً عن ذلك فإننا نلاحظ مع ھالاهان وکnن‏ )2003( iî Hallahan& Kauffman‏ 
يبديه الأطفال ذوو صعوبات التعلم في استخدام الاستراتيجيات المخحتلفة في مهام الذاكرة إنغا يدل أيضاً على أففم 
يعانون من مشكلات ختلفة في المعرفة. والمعرفة C011)101‏ بشكل عام هي مصطلح واسع يغطي العديد من 
الحوانب المحتلفة للتفكير وحل المشكلات. أما هؤلاء الأطفال فإنمم عادة ما يبدون تفكيرا غير منظم يؤدي إلى 
حدوث مشكلات في تخطيط وتنظيم حياتمم سواء في المدرسة أو تي المنزل. وإلى انب ذلك فإمم يعانون أيضاً مسن 
مشكلات ترتبط ما وراء المعرفة. ومن المعروف أن المشكلات الي تتعلق عا وراء المعرفة meta٥C0g11)101‏ 
ترتبط بشكل وثيق كما برى بتلر (1998) ١ع[)0ا8‏ بتلك المشكلات المعرفية المختلفة والمتعددة الي يعان منها 
أولئك الأطفال ذوو صعوبات التعلم. كما أن ما وراء المعرفة تتضمن على الأقل ثلاثة مكونات تتمثل فيما يلي : 
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- القدرة على إدراك المتطلبات اللازمة لأداء مهمة معينة. 
- القدرة على احتيار الاستراتيجيات المناسبة وتنفيذها. 
- القدرة على مراقبة الأداء وضبطه وإحراء التعديلات اللازمة فيه حن يتم أداء المهمة المطلوبة في النهاية. 

وبالنسبة للمكون الأول وهو القدرة على إدراك المتطلبات اللازمة لأداء المهمة فإن الواقع يشهد أن الأطفال 
ذوي صعوبات التعلم عادة ما يعانون من مشكلات تتعلق بحكمهم على مدى صعوبة تلك المهمام الي بعمكن أن 
تعرض عليه فقد يقدمون مثلاً على قراءة معلومات فنية بنفس مستوى الاهتمام الذي يبدونه عندما يقدمون على 
موضوع آخر يقرأونه للمتعة. أما المكون الثاني والذي يتمثل في القدرة على اختيار الاستراتيجيات المناسبة وعلى 
القيام بتنفيذها فإنه يشهد هو الآحر مشكلات معينة من حانب أولئك الأطفال» ومن أمثلتها أننا حينما نسأل 
الواحد منهم عن تلك الكيفية الي يتذكر بعوجبها أن يأحذ واجبه المنزلي معه إلى المدرسة قي الصباح فإنه هو أو غيره 
من أقرانه هؤلاء لا يذ كر أنه يقوم بذلك من خلال استراتيجية معينة كأن يكتب أو يقوم بتدوين ملحوظة معينة مثلاً 
حي يتذكر القيام بذلك» أو أنه يقوم بوضع واجبه هذا بجوار باب الشقة كي يأخحذه معه عند حروحه من الشقة ولا 
ينساه, ومن الملاحظ امم يختلفون بذلك عن الأفراد العاديين قي هذا الجانب حيث يقوم الأفراد العاديون بذلك عن 
طريق تطبيق استراتيجية معينة. وكذلك الحال بالنسبة للمكون الثالث وهو القدرة على ضبط الأداء وإحراء بعمض 
التعديلات اللازمة عليه حن يؤدي في النهاية إلى أداء المهمة المطلوبة وهو ما يعرف بالاستيعاب أو ضبط الاستيعاب 
فإنه يشهد هو الآحر قصوراً من جانب الأطفال ذوي صعوبات التعلم. ويشير ضبط الاستيعاب إلى تلك القدرات 
الي يستخدمها الفرد عندما يقوم بقراءة مادة معينة على هيئة نص مكتوب» ويحاول أن يقوم باستعايها. ومن 
الملاحظ في هذا المضمار أن العديد من التلاميذ ذوي صعوبات القراءة على سبيل الال يواحهون مشكلات عديدة 
تتعلق بهذا الكون حيث أمم ما م يتمكنوا من فهم ما يقرأونه - وهو الواقع - فإغم لن يتمكنوا من إدراكه. إلا أن 
أولعك الأفراد الذين بمكنهم أن يقرأوا بشكل جيد يكون بوسعهم أن يد ر كوا ما يقرأون» وأن يقوموا بعمل 
المواءمات المطلوبة كإبطاء معدل القراءة ثلا أو قراءة بعض القطع الصعبة. وإلى حانب ذلك فإن الأطفال ذوي 
صعوبات القراءة أو الذين يواحهون مشكلات في القراءة يكون من الأكثر احتمالاً بالنسبة هم أن يجدوا العديد من 
اللشكلات أيضاً في استنتاج الأفكار الرئيسية الي تتضمنها فقرة معينة أو بجموعة من الفقرات. 

الملصطلحات 

attention : oni! - 

يعرفه عادل عبدالله (2005 - ب) بأنه قدرة الفرد على انتقاء الثيرات وثيقة الصلة با موضوع من يين ججموعة 
كبيرة من المثيرات والإحساسات المتنوعة ال يتعرض الفرد ها كالمثيرات السمعية» والبصرية» واللمسية» وغيرها من 
المثيرات الحسية المختلفة ال يصادفهاء والتر كيز عليها للمدة الزمنية الي تنطابها تلك المثيرات» والاستجابة ها 

perception : كlIردإلا‎ - 

يعد الإدراك هو قدرة الفرد على القيام بتنظيم تلك المثيرات المختلفة الي سبق له انتقاؤهاء والت ركيز عليهاء 
والانتباه هاء وبالتالي فهو عملية عقلية تالية للانتباه» ومكملة له في سبيل التمكن من معالحة تلك المثيرات ذهنياً في 
إطار ما يكون قد مر به من خبرات سابقة» والتعرف عليهاء وتمييزها وهو الأمر الذي بمكنه من إعطائها معانيها 
الصحيحة ودلالانا المعرفية المختلفة. 

memory الذاكرة:‎ = 
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تعتبر الذاكرة .مثابة القدرة على الاحتفاظ .عا مر بالفرد وخبره من معلومات ومواقف وخبرات وأحداث خختلففة 
ومتعددة وغيرهاء ثم القيام باستدعائه حزئياً ( التعرف ۲۵٥08110۸‏ ) أو كلا ( الاستدعاء )۲]6٥۵11‏ وقت 
الحاجة إليه سواء تم ذلك بصورة متسلسلة أو بصورة حرة. 

وهناك أنواع مختلفة للذاكرة من أهمها ما يلي : 

أ - الذاكرة قصيرة اد١‏ : short- term 1€ 0Iy‏ 
وتعمل على الإدراك والتفسير الحسي لتلك الأحداث الي تستقبلها الحواس» ويتم الاحتفاظ بها لفترة قصيرة قد 
تكون ثوان معدودات على ألا يزيد عدد العناصر المكونة لها عن خمسة أو ستة عناصر إذ أن سعة هذه الذاكرة تسد 
محدودة» ولكن هذه العناصر يعكن أن تزيد وفقاً لما بعكن أن يوجد بينها من تماثل . ويعد سماع الفرد لقائمة ببعض 

الأسماء أو المغردات أو الأرقام م قيامه بترديدها مغالاً يدا لذلك. 

ب - الذاكرة طريلة المدى : long- term €0ry‏ 

تعد هذه الذاكرة ذات سعة غير محدودة حيث أها تعتبر .مثابة مخزن دائم للمعلومات. ويعكن أن تنتقل المعلومات 
من الذاكرة قصيرة المدى إلى الذاكرة طويلة المدى عندما يريد الفرد أن يحتفظ بتلك المعلومات لفترة طويلة . 

هذا ويمكن النظر إلى كل من هذه العمليات إحرائياً ف الدراسة الراهنة على ما تلك الدرحة ال يحصل الطفل 
عليها قي الاختبار المستخدم ذا الغرض أو ذاك . 

Learning Disabilities LD : lil صعوبات‎ - 

سوف يتبئ الباحث تعريف اللجنة القومية الأمريكية المشت ركة لصعوبات التعلم الذي يعرض له هالاهان 
وکوفمان (2003) Hallahan &Kauff m2n‏ والذي ينص على ان : 
" صعوبات التعلم تعد .مثابة مصطلح عام يشير إلى جموعة غير متجانسة من الاضطرابات الي تظهر على هيفة 
صعوبات ذات دلالة في اكتساب واستخدام القدرة على الاستماع» أو التحدث» أو القراءة» أو الكتابةء أو التفكيرء 
أو القدرة الرياضية أي القدرة على إجحراء العمليات الحسابية المختلفة. وتعد مثل هذه الاضطرابات جوهرية بالنسبة 
للفرد» ويفترض أن تحدث له بسبب حدوث اختلال ق الأداء الوظيفي للجهاز العصي الم ركزي» كما أا قد تحدث 
في أي وقت خلال فترة حياته. هذا وقد تحدث مشكلات قي السلوكيات الدالة على التنظطيم الذات» والإدراك 
الاحتماعي» والتفاعل الاحتماعي إلى حانب صعوبات التعلم. ولكن مثل هذه المشكلات لا تمثل قي حد ذاتقها ولا 
تعتبر صعوبة من صعوبات التعلم " . 

= المهارات قبل الأكادıeة‏ : Preacademic skills‏ 
تعد المهارات قبل الأكادعية كما يرى تورحيسين (2001) 10۲288٨‏ '.مثابة تلك السلو كيات الي تعتبر 
ذات أهمية بالنسبة للطفل قبل أن يبدأ تعليمه النظامي مثل التعرف على الأرقام» والحروف» والأشكال» والألوان. 

كما أن هناك مهارة أحرى هما أهميتها البالغة بالنسبة للقراءة تتمثل ف الوعي أو الإدراك الفونولوحي. 

- قصور المهارات قبل الأكاديية : 

يتحدد قصور هذه المهارات إحراثياً في الدراسة الراهنة بتلك الدرجة ال يحصل الطفل عليها في كل مهارة من 
هذه المهارات وال تقل عادة عن 50 % من درجة المهارة ي الوعي أو الإدراك الفونولوجي, والتععرف على 
الحروف المجائية للمجموعة الي تعد معرضة لخطر صعوبات التعلم في القراءة والكتابة» وتقل عن هله النسبة ي 
مهارت التعرف على الأرقام» والأشكال للمجموعة الي تعد معرضة لخطر صعوبات التعلم ف الحساب . 
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Kindergarte ners :ةضgرئلا أطفال‎ = 

الأطفال الملتحقون بالروضة» وتتراوح أعمارهم عامة بين 4 - 6 سنوات. ويقصد بم هنا أطفال الصف الان 
بالروضة 6-11 حن يکونوا قد قضوا عاماً كاملا ما كي يتمكنوا من اكتساب مثل هذه المهارات خلاله . 

أهداف الدراسة 

تمدف الدراسة الحالية إلى التعرف على مستوى بعض العمليات المعرفية لأطفال الروضة المعرضين لخطر 

صعوبات التعلم أي ممن يبدون مؤشرات تدل على احتمال تعرضهم لصعوبات التعلم اللاحقة قياساً بأقرامُم العاديين 
وذلك قي كل من الانتباه» والإدراك والذاكرة وهو ما يفيد ق الاكتشاف المبكر لصعوبات التعلم حيث تمثل تلمك 
العمليات الأساس الذي يجب أن يقوم عليه التعلم المقدم هم من ناحية» كما أنه بعثل الأساس الذي يقوم عليه 
تعلمهم اللاحق من ناحية أحرى وهو الأمر الذي يجب أن يتم الالتفات بشدة إليه في برامج التدخحل المبكر. وفضلاً 
عن ذلك فهي تمدف أيضاً إلى التعرف على إمكانية التنبؤ بهذا القصور وتلك الصعوبات اللاحقة من خلال درجاقم 
في العمليات العقلية موضوع هذه الدراسة وذلك عن طريق التعرف على تلك الدرجة الي حكن هذه العمليات أن 
تفسرها من تباين درحة المهارات قبل الأكادعية وال تعد مسئولة عنهاء وتحديد أفضل فة نوعية منتقاة من هذه 
العمليات بمكنها تفسير تباين درجاتمم قي تلك المهارات» ثم التعرف على مدى وجود ترتيب أولويات أو أحمية معينة 
لتلك العمليات بالنسبة للمهارات قبل الأكادعية من حانبهم بحيث تصل في النهاية إلى ترتيب تلك العمليات بحسب 
تأثيرها فيما بعكن أن يتعرض له هؤلاء الأطفال من قصور في تلك المهارات. 

مشكلة الدراسة 

تتحدد مشكلة هذه الدراسة في التساؤلات التالية : 

1 - هل توجد فروق في مستوى الانتباه بين متوسطات رتب درحات أطفال الروضة العاديين» وأقرامم ممن 
يعانون من قصور تي مهارت الوعي أو الإدراك الفونولوجي» والتعرف على الحروف المجائية» أو مهن 
يعانون من قصور في مهارت التعرف على الأرقام» والأشكال كمهارات قبل أكادعية ؟ 

2 - هل توجد فروق في مستوى الإدراك بين متوسطات رتب درحات أطفال الروضة العاديين» وأقرانمم مهن 
يعانون من قصور تي مهارت الوعي أو الإدراك الفونولوجي» والتعرف على الحروف المجائية» أو مهن 
يعانون من قصور في مهارت التعرف على الأرقام» والأشكال كمهارات قبل أكادعية ؟ 

3- هل توجد فروق في مستوى الذاكرة ( قصيرة وطويلة ادى ) بين متوسطات رتب درجات أطفال 
الروضة العاديين» وأقرامم من يعانون من قصور ثي مهارت الوعي أو الإدراك الفونولوجي» والتعرف على 
الحروف المجائية» أو ممن يعانون من قصور في مهارت التعرف على الأرقام» والأشكال كمهمارات قبل 
أ كاديية ؟ 

4 - هل توجد فروق في مستوى كل من الانتباه» والإدراك» والذاكرة بين متوسطات رتب درحات أطفال 
الروضة ممن يعانون من قصور تي مهارق الوعي أو الإدراك الفونولوجي» والتعرف على الحروف المجائية» 
أو أقرانيمم ممن يعانون من قصور في مهارت التعرف على الأرقام» والأشكال كمهارات قبل أكادعية ؟ 

5 - هل توجد علاقة بين مستوى الانتباه والإدراك والذاكرة كما يتضح من درحات أطفال الروضة العاديين» 
وأقرانيمم ممن يعانون من قصور قي مهارت الوعي أو الإدراك الفونولوجي» والتعرف على الحروف المجائية 
وأقرانمم ممن يعانون من قصور في مهارت التعرف على الأرقام» والأشكال كمهارات قبل أكادعية ؟ 
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هل يمكن التنبؤ مستوى المهارات قبل الأكادعية لأطفال الروضة العاديين» أو ممن يعانون مهن قصور ي 
تلك المهارات بشقيها الموضحين في هذه الدراسة من درحاتمم قي كل من الانتباه والإدراك والذاكرة 
كعمليات معرفية أساسية ؟ 

هل توجد فئة نوعية محددة من العمليات المعرفية موضوع الدراسة الراهنة ( الانتباه - الإدراك - الذاكرة ) 
أفضل من غيرها في التنبؤ بالمهارات قبل الأكاديية لأطفال الروضة العاديين أو ممن لديهم قصور في مل 
هذه المهارات بشقيها المشار إليهما في الدراسة الراهنة ؟ 


أمية الدراسة 


ترحع أهمية هذه الدراسة إلى النقاط التالية : 


-1 


2 


1 
دن 


4 


1 
oO 


أن العمليات المعرفية المختلفة يجب أن تحكم ما يتم تقديمه للأطفال من أنشطة ومهام تعليمية» أي أَمُا تعتبر 
هي الأساس الذي يجب أن يقوم عليه التعلم المقدم هم . 

أن المستوى الذي يبديه هؤلاء الأطفال تي مثل هذه العمليات ينبغي أن بمثل الأساس الذي يجب أن يقوم 
عليه أي تعلم لاحق يتم تقدعه هم . 

أن الخطة التربوية الفردية الي يتم اختيارهاء وتصميمهاء وتقديعها مؤلاء الأطفال ممن يتعرضون لمخاطر أي 
مط من أغاط صعوبات التعلم يجب أن تعتمد في أساسها على تلك العمليات» وأن تراعيها» وتعمل على 
تنميتها حن تنحقق الاستفادة نما يتم تقديعه هم من أنشطة ومهام ختلفة . 

أن هذه الدراسة حكن أن تسهم بشكل فاعل قي تطوير حطة التعليم الفردية ال يتم من حلاها تقدم 
لخدمات التربوية المناسبة» والخدمات المرتبطة بالتربية الخاصة لكل طفل حن لا تتفاقم حالته وهو ما يكن 
أن يساعد في زيادة مستوى التحصيل اللاحق ضمؤلاء الأطفال عن طريق تأهيلهم لذلك . 

أن المهارات قبل الأكاديية المحتلفة تعد بمثابة أفضل المؤشرات الي بمكن أن تدل على مستوى التعلم 
لأكاديمي اللاحق بالنسبة للطفل» كما تعد أيضاً هي أفضل مؤشر للدلالة على صعوبات التعلم الأكادعية 
للاحقة ال بمكن أن يتعرض الطفل ضما , 

أن التعرف على مستوى أداء الأطفال المعرضين لخطر صعوبات التعلم في العمليات المعرفية المختلفة يسهم 
في الاكتشاف المبكر لذوي صعوبات التعلم » وتقلم الخدمات اللازمة لحم حي لا تزداد حالتهم سوءا. 
أنه حكن من خلال هذه الدراسة المساهمة في تحديد الإجراءات اللازمة لتنمية مستوى أداء هؤلاء الأطفال 
في هذه العمليات نما يعكن معه أن نحد من الآثار السلبية ال تترتب على ذلك القصور من حانبهم . 

ندرة الدراسات الي أحريت ق مصر بل وف البيغة العربية في هذا الإطار على هذه الفغة في هذه السن 
الصغيرة وال تناولت مثل هذه المهارات وتلك العمليات المعرفية. 


الدراسات السابقة 
أجرى عادل عبدالله (2006 - ب) دراسة هدفت إلى التعرف على مستوى النمو العقلي المعرف لأطفال 
الروضة المعرضين لطر صعوبات التعلم قياسا بأقرانمم العاديين في ضوء نظرية النمو العقلي عند بياجيه أ#ع2ا۲ . 


كما تمدف أيضاً إلى التعرف على ما يمكن أن يوجد بين أطفال الروضة ممن يعانون من أنغاط مختلفة من القصور في 
مهاراتمم قبل الأكادعية من فروق تتعلق .عستوى بوهم العقلي المعرقي وهو ما بعكن أن يحكم ما يتم تقدعه لهم ممن 
تدحلات ختلفة . وتألفت عينة هذه الدراسة من ثلاث محموعات من الأطفال الذكور بالسنة الثانية بالروضة 
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K6 - [1‏ عحافظة الشرقية ( ند 30 )» تضم الحموعة الأولى عشرة أطفال ممن يعانون من قصور في مهاراتمم قبل 
الأكادمية الخاصة بالوعي أو الإدراك الفونولوجي» والتعرف على الحروف المجائية » وتضم المحموعة الثانية عشرة 
أطفال آخحرين يعانون من قصور في مهاراتم قبل الأكادمية الخاصة بالتعرف على الأرقام» والأشكال» بينما تضم 
الحموعة الثالثة هي الأحرى عشرة أطفال من العادين . وقد روعي أن يكون أعضاء هذه المحموعات جيعأً ممن لا 
يأتون بأي مشكلات سلوكية وفقاً لتقارير معلماتمن» وألا يعاني أعضاء ابحموعتين الأول والثانية من أي إعاقة 
قلية» أو حسية» أو جحسمية ح ركية» أو غيرها. وتم تحقيق التجانس بين تلك امجموعات في العمر الزمي» ومستوى 
لذكاءء والمستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقاقي حيث تم احتيارهم جميعاً من المستوى المتوسط . وضمت المقاييس 
لمستخدمة مقياس ستانفورد - بينيه للذكاء» وأدوات لعب وفق إجراءات تحريبية حكمة» وبطارية اختبارات لبعض 
لمهارات قبل الأكادعية لأطفال الروضة كموؤشرات لصعوبات التعلم ( من إعداده )» واختبار المسح النيورولوجي 
لسريع» واستمارة المستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقاقي » واحتبار النمو العقلي للأطفال ( من إعداده ). وأسفرت 
لنتائج الي كشفت عنها هذه الدراسة عن وجود فروق دالة عند 0.01 بين متوسطات رتب درحات هله 
مجموعات في اخحتبار النمو العقلي المعرفي حيث كانت الفروق دالة عند 0.01 بين المجموعة الثالثة ( العاديين ) من 
ناحية وكل من الجموعتين الأول ( قصور مهارات الوعي أو الإدراك الفونولوجي» والتعرف على الحروف ) والثانية 
( قصور مهارات التعرف على الأرقام» والأشكال ) كل على حدة من ناحية أحرى وذلك لصا المحموعة الثالثة تي 
الحالتين , كما أن الفروق بين امحموعتين الأولى والثانية في مستوى النمو العقلي لم تكن ذات دلالة إحصائية وهو ما 
يعي عدم وجود فروق دالة بينهما قي مستوى النمو العقلي .وبالرحوع إلى متوسطات درحات كل مجموعة 
ودلالات هذه الدرحات كما يتضح من إحراءات تصحيح الاستجابات» وتوزيع المفحوصين على مراحل النمو 
العقلي أن أطفال المحموعة الأولى» وأطفال المحموعة الثانية يعدون وفقاً لذلك ف المرحلة الفرعية الأولى ( ماقبل 
الفكر الإدراكي ) اآع0uطا‏ امreconceptuام‏ من المرحلة الثانية من تلك المراحل الي حددها 
بياحيه )۲1€ للنمو العقلي المعرني وال تعرف عر حلة ما قبل العملیات ۲۴08۲۵۲1015 » أما أطفال 
امحموعة الثالثة وهم الأطفال العاديون فإنمم وفقاً لمتوسطات درحاتمم في الاحتبار يعدون في المرحلة الفرعية الثانية ( 
مرحلة التفكير الحدسي ) intuitive 101g‏ من المرحلة الثانية. 


ومن حهة أحرى تحاول دراسة سوانسون وآخرين (2004) .[ه4.)€ 9۷40801۸ أن تحدد تلك الدرحة 
الي بعكن هما للمكونات الفونولوجية والتطبيقية للذاكرة أن تعكس قدرات لغوية معينة في التحصيل القرائي. ومن م 
قامت بالتأكد ما إذا كانت عمليات الذاكرة لدى عينة ممن يتعلمون اللغة الإنحليزية كلغة ثانية تلعب دورا رئيسياً ف 
اكتساب اللغة الثانية» ونما إذا كان التعرض لمخاطر صعوبة القراءة في الصف الأول يمكنها التنبؤ بالأداء القرائشي 
للطفل أو مستواه في القراءة قي الصف الثاني أم لا. وأسفرت نتائج هذه الدراسة عن أن مستوى الأداء ق اللغفة 
الأسبانية فيما يتعلق بالذاكرة قصيرة المدى في الصف الأول بمكنه التنبؤ بالمهارات الأساسية في القراءة بالنسبة للغفة 
الأسبانية» والفهم القرائي للغة ذاتما بالصف الثان. بينما بعكن لمستوى الأداء ق اللغة الإنجليزية فيما يتعلق بالذاكرة 
قصيرة المدى بالصف الأول التنبؤ .معدل المفردات اللغوية الإنجليزية» والفهم القرائي للغة الإنجليزية بالصف الفانِ. 
كما احتلف أداء الأطفال الذين كانوا معرضين لمخاطر صعوبات القراءة عندما كانوا بالصف الأول عن أداء أقرامم 
عندما وصلوا إلى الصف الثاني وذلك على مقابيس القراءة بكل من اللغة الأسبانية والإنجليزية في حين اقتصرت أوجحه 
القصور ق الذاكرة من جانبهم على الذاكرة قصيرة المدى للغة الأسبانية إلى حانب الذاكرة العاملة أيضاً. 
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وقد أحرت باربارا لوينزال (2002) .8 ,21 طا 0w en‏ دراسة على 571 طفلاً بالروضة لتحديد أهم 
ا لخصائص المميزة لأولئك الأطفال الذين يتوقع منهم أن يعانوا من مشكلات قي التعلم أو بالأحرى من صعوبات قي 
التعلم عندما يلتحقون بالمدرسة. ووحدت أن هناك حصائص ترتبط بالجحانب الاحتماعي - الانفعالي» وخصائص 
ترتبط بالجحانب التكيفي» والحانب الح ركي» والتواصل» والحانب المعرقي. وحددت أهم الخصائص المميزة لصعوبات 
التعلم أو الدالة عليها في مرحلة الروضة قي وجود نشاط مفرط لا يتناسب مع العمر الزمي للطفل» والاندفاعية» 
والتشتت» وعدم الانتباه» وعدم القدرة على التحكم في الحفزات المختلفة» وعدم التنظيم» والتأحر في اكتساب اللغة 
والتخحاطب» وتأحر التناول السمعي للمثيرات» ووجود صعوبة في التناول البصري للمثيرات» و تأحر أو قصور قي 
الذاكرة قصيرة وطويلة المدى» ووجحود مشكلات اجتماعية - انفعالية لدى الطفل» ووحود صعوبة في القيام 
بالمهارات ال حر كية الكبيرة والدقيقة. وق رأينا أن هذه الخصائص تضم كلا من أوجه القصور قي المهمارات قبل 
الأكاديمية وصعوبات التعلم النمائية . 

هذا وقد عملت دراسة جروبيكر وديليسي (2000) 1ء ع0 &ع)ecطGr0b‏ على مقارنة 
القدرات المكانية والهندسية لعينة ضمت محموعتين من الأطفال تألفت الأولى من 35 طفلاً من ذوي صعوبات 
التعلم تتراوح أعمارهم بين 5 - 13 سنة» وتألفت الانية من 94 طفلاً من العاديين بعد جحانستهما قى نسبة الذكاء 
والعمر الزميْ» وكان من أهم ما كشفت عنه نتائج هذه الدراسة فيما يتعلق بالعمليات المعرفية وحود فروق دالة بين 
هاتين امجموعتين قي الأداء على المهام المستخدمة وهو ما يعكس مستوى تلك القدرات لديهم إذ اتضح أن الأطفال 
ذوي صعوبات التعلم يبدون تأحراً مائ دالا في مستوى الإدراك المكان عامة وليس في القدرة على الإدراك البصري 
فقط وما يتعلق هما من مهارات فقط. وفي دراسة حيري وآخرين (2000) .]ه.ا 66©31¥ تت مقارنة أداء 
أطفال الصفين الأول والثاني من العاديين على بعض للمهام السيكومترية ال تضمنت مهاما للذاكرة» وأحرى 
للتعرف على مدى سهولة استرحاع المعلومات من الذاكرة طويلة المدى وذلك مع أداء أقرافمم ذوي صعوبات التعلم 
في الحساب أو القراءة أو كليهما الذين يتجانسون معهم في معدل الذكاء العادي» وأوضحت النتائج وحود فروق 
دالة إحصائياً بين المحموعتين فى الأداء على تلك المهام عامة لصاح الأطفال العاديين حيث اتضح وحود بعض أغفاط 
القصور المعرفية لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم. وأوضحت تتائج الدراسة الي أحراها باسنجر وآحرون 
Passenger et.21.)2000(‏ على 115 طفلاً بالروضة أن هناك علاقة بين الإدراك الفونولوحي والذاكرة 
الفونولوحية وبين قدرة هؤلاء الأطفال على القراءة المبكرة والمجاء المبكر وذلك خلال العام الأول من المدرسة 
الابتدائيةء كما أن للإدراك الفونولوحي والذاكرة الفونولوجية إسهاماً قويا في القراءة المبكرة والتهجي المبكر من 
حانب مثل هؤلاء الأطفال حيث يحدث تغير كيفي في الذاكرة الفونولوجية خلال الصف الأول الابتدائي» ومن ثم 
فإن المستوى الفونولوحي لطفل الروضة سواء بالنسبة لللإدراك أو للذاكرة ينبئ .مستواه اللاحق قي القراءة , 

ومن حانب آخحر فقد وحدت تيريزا إسکكوبيدو ومرحريت ألان )1999( Escobedo, T.‏ 
Aen, M.‏ عند تحليل 131 تخطيطاً ورسماً باستخدام الكمبيوتر قام بجا أربعة أطفال بالروضة نصفهم من 
البنين والنصف الآحر من البنات وذلك على مدى ثانية أسابيع بواقع حلسة واحدة أسبوعياً مدقا ساعة ونصف أن 
09 %0 منها كانت عبارة عن رسوم بينما كان حوالي 19.1 % منها عبارة عن كتابة. وقد تضمنت تلك 
الرسوم وذلك التعطيط رمرزا لمات و ذلك بس 9.1 ۽ كا تضت رونا هة س %33.3 :+ 
والحروف الممثلة لاسم الطفل بنسبة 42.4 % » والتهجي الخاص بالإملاء بنسبة 9.1 % . ولم توجد فروق بين 
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الجنسين في ذلك» ولا بين الرسوم ذات الخلفية الملونة أو غير الملونة. ويعبر ذلك بالطبع عن بعض القدرات الي 
تتعلتق بالذاكرة لديهم فضلاً عن الإدراك البصري . 

وقام هایسمیث (1997) H1g81011‏ بتقدم برنامج کمبیوتر للأطفال من سن 2 - 6 سنوات يسمح 
نحم بالتعلم من خلال اللعب» ويعمل على تنمية مهاراتمم البصرية والسمعية الي تؤثر على اهتماماتمم» ويتألف 
البرنامج من 12 حلسة تصل الواحدة منها إلى أسبوع . وتتناول تلك الجلسات معرفة الكلمات» ومقارنة الصفات» 
والألوان» والأرقام والقيام بالعد» وإدراك الأعدادء وإدراك الأشكال» ومعرفة الحروف» والإدراك الجيد للحروف» 
والأصوات» والقراءة» والتحدث. وأوضحت النتائج حدوث تحسن في هذه المهارات الي تعد بمثابة المهارات قبل 
الأكاديية لدى هؤلاء الأطفال . 

وتضمنت الدراسة ال أجرتما كاترين سوفيان (1995) .€ ,١1۵آمطهS؟‏ ثلاث تجارب هدفت إلى 
التعرف على تلك العلاقة النمائية بين قيام الطفل بالعد وإدراكه لثبات العدد وذلك لدى عينة من أطفال الروضة 
العرضين لنطر صعوبات التعلم والعاديين موزعين على بحموعتين قوام كل منهما 20 طفلاً تتراوح أعمارهم بين 
3- 6 سنوات. وأوضحت النتائج وحود فروق دالة بين امجموعتين قي متغيري الدراسة لصاح الأطفال العاديين» 
ووجود علاقة إججابية بين المتغيرين لدى المحموعتينء وأن الأطفال الأكبر سنا كانوا هم الأقدر على إدراك ثبات 
العددء وكان الأطفال الأصغر سنا يفهمون الحوانب العلائقية فى العدد وحاصة بالنسبة للأطفال العاديين. وهدفت 
دراسة بابادوبولس ومولكاهي (1995) yطMu[ca‏ &osاouمadoم۴ap‏ إل التعرف على بعض الأمور 
من أهمها التعرف على اتحاهات محموعة من أطفال الروضة العاديين قوامها 12 طفلاً وججموعة أحرى من أطفال 
الصف الثالث تتضمن نفس العدد من الأطفال نحو أقرامُم من نفس العمر الزمي من ذوي صعوبات التعلم حاصة. 
وبعد استخدام بحموعة من المقاييس الكيفية أوضحت النتائج أن أطفال الروضة كانوا هم الأكثر تقبلاً هم رغم ما 


يوحد بينهم من فروق دالة ثي الانتباه والإدراك والذاكرة. 

هذا وقد كشفت دراسة كارولين لي وجون أوبرزوت (1994) .[ ,)05171 &.€ ee,‏ الي ۃع 
إحراؤها على عينة من الأطفال قوامها 30 طفلاً بالصفوف من الثاني إلى السادس من الأطفال ذوي صعوبات التعلم 
وذلك يمدف التعرف على قدرقم على التصنيف التجميعي» واستخدام الترابطات المتكررة كخصائص ميزة للذاكرة 
السيمانتية 86113161٥‏ أي القائمة على معن الكلمات عن وجود قصور قي قدرة هؤلاء الأطفال على التصنيف» 
وف قدرتمم على التذكر» وام حينما يستخدمون قوائم الكلمات ذات المعئ» ويرتبوما وفقاً لذلك فإن هذا يصبح 
من شأنه بطبيعة الحال أن يؤدي إلى تسهيل حدوث التعلم من حانبهم. 

تعقيب على الدراسات السابقة 

يتضح من العرض السابق أن أطفال الروضة المعرضين لخطر صعوبات التعلم يتأحرون عن قرافم العاديين في 
مستوى النمو المعرقي وهو الأمر الذي يترك أثرأً واضحاً على قيامهم بالعمليات المعرفية المختلفة ( عادل عبدالله 
6)ء وأَمُم يتسمون بقصور في الانتبا« والإدراك ) 1995 Papadopoulos& Mulcahy,‏ ( 
وحصوصاً التناول البصري والسمعي للمثيرات» والذاكرة قصيرة وطويلة اللمدى (2002 ,اج Lowen!‏ )( 
فضلاً عن قصور في مستوى الإدراك عامة ( 2000 Grobecker& 9¢ is1,‏ )ء ون مھام الذاکرۃ او 
استرحاع المعلومات المختلفة من الذاكرة طويلة المدى (2000 ,.اه.اع 63٣7‏ )» كما أن القصور قي 
الذاكرة قصيرة وطويلة المدى الذي يتعرض له هؤلاء الأطفال من شأنه أن يؤثر ساباً وذلك على الأقل بدرجة كبيرة 


PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com 


إلى حد ما على بض المهارات قبل الأكادمية من جlنبم ‏ ;2004 Swanson et.al.,‏ ( 
Passenger et.al ., 2000; Leek Obrzut, 1994)‏ . کما انه لا توحد دراسات عربیة في 
حدود علمنا تطرقت إلى هذا الموضوع وهو الأمر الذي يضيف الكثير إلى أحميته. 

الفروض 


صيغت الفروض التالية لتكون إحابات متملة لما أثير في مشكلة الدراسة من تساؤلات . 


-1 


-6 


توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الانتباه بين متوسطات رتب درجات أطفال الروضة العاديين» 
وأقرانمم ممن يعانون من قصور قي مهارق الوعي أو الإدراك الفونولوجحي» والتعرف على الحروف المجائية» 
أو من يعانون من قصور في مهارت التعرف على الأرقام» والأشكال كمهارات قبل أكادعية لصاح 
الأطفال العاديين . 

توحد فروق ذات دلالة إحصائية قي مستوى الإدراك بين متوسطات رتب درجات أطفال الروضة 
العاديين» وأقرامم ممن يعانون من قصور قي مهارق الوعي أو الإدراك الفونولوحي» والتعرف على الحروف 
المجائية» أو ممن يعانون من قصور في مهارت التعرف على الأرقام» والأشكال كمهارات قبل أكادعية 
لصاح الأطفال العاديين . 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الذاكرة ( قصيرة وطويلة المدى ) بين متوسطات رتسب 
درحات أطفال الروضة العاديين» وأقرانمم ممن يعانون من قصور في مهارت الوعي أو الإدراك 
الفونولوجي» والتعرف على الحروف المجائية» أو ممن يعانون من قصور في مهارت التعرف على الأرقام» 
والأشكال كمهارات قبل أكادمية لصاح الأطفال العاديين . 

لا توحد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الانتباه» والإدراك» والذاكرة بين متوسطات رتب درحات 
أطفال الروضة ممن يعانون من قصور ي مهارت الوعي الفونولوجي» والتعرف على الحروف المجائية» أو 
أقرانمم تمن يعانون من قصور في مهارت التعرف على الأرقام» والأشكال كمهارات قبل أكادمية . 

توحد علاقة إيجابية ذات دلالة إحصائية بين مستوى الانتباه والإدراك والذاكرة كما يتضح من درحات 
أطفال الروضة العاديين» وأقرافم ممن يعانون من قصور قي مهارت الوعي أو الإدراك الفونولوجي› 
والتعرف على الحروف المجائية وأقرانمم ممن يعانون من قصور في مهارت التعرف على الأرقام» والأشكال 
كمهارات قبل أكادعية. 

تنبئ درجحات أطفال الروضة العاديين» أو ممن يعانون من قصور المهارات قبل الأكادعية بشقيها الموضحين 
في هذه الدراسة في كل من الانتباه والإدراك والذاكرة كعمليات معرفية أساسية مستوى قصور تلك 
المهارات المشار إليها . 

لا توجد فئة نوعية محددة من العمليات المعرفية موضوع الدراسة الراهنة ( الانتباه - الإدراك - الذاكرة ) 
أفضل من غيرها في التنبؤ بقصور المهارات قبل الأكادمية لأطفال الروضة العاديين» أو ممن لديهم قصور ي 
مثل هذه المهارات بشقيها المشار إليهما . 


خطة الدراسة وإجراءاقا 
أولاً ‏ العينة : 
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تتألف عينة الدراسة من ثلاث محموعات من الأطفال الذكور بالسنة الثانية بالروضة ]] K6-‏ .محافظة 
الشرقية ( ن= 30 )» تضم الأولى عشرة أطفال ممن يعانون من قصور في مهاراتمم قبل الأكاديية الخاصة بالوعي 
الفونولوجي» والتعرف على الحروف المجائية » وتضم الثانية عشرة أطفال آخرين يعانون من قصور قي مهاراتم قبل 
الأكاديمية الخاصة بالتعرف على الأرقام» والأشكال» بينما تضم الثالثة عشرة أطفال من العاديين (حدول 1 » 2) . 
وقد روعي أن يكون أعضاء هذه المجموعات جميعاً من لا يأتون بأي مشكلات سلو كية وفقا لتقارير معلماتمن» وألا 
يعاني أعضاء الجحموعتين الأول والثانية من أي إعاقة عقلية» أو حسية» أو حسمية حركية» أو غيرها. وتم تحقيق 
التجانس بين تلك المجموعات ( الجداول 3 - 8 ) وذلك في العمر الزمي» ومستوى الذكاء والمستوى الاجحتماعي 
الاقتصادي الثقافي حيث تم اخحتيارهم جميعاً من المستوى المتوسط . 
حدول ( 1 ) نتائج تحليل التباين بطريقة كروسکال - والیز ( ۳ ) للفرق بين رتب درجحات المجموعات الثلاث 
في احتبار المسح النيورولوجي ( ن1= ن2 ن3 10 ) 
المجموعة | م الرتب | مج الرتب ك ک2 دح | ه41 ٠‏ للدلالة 
أن | 20.35 | 203.5 | 4141.225 


الثانية | 20.65 | 206.5 | 4264.225 19.4471 )| 2 | 19.361 | 0.01 
اة | 5.50 | 55.0 302.50 


الجموعة الأول هي من يعاني أعضاؤها من قصور ي مهارت الوعي أو الإدراك الفونولوحي» والتععرف على 
الحروف المجائية» وامحموعة الثانية هي من يعان أعضاؤها من قصور في مهارت التعرف على الأرقام» والأشكال» 
أما المجموعة الثالثة فهي الي تضم الأطفال العاديين. وسوف نسير على ذلك على امتداد هذه الدراسة . 

ويتضح من الجدول أن قيمة ه ( ۳ ) للفرق بين متوسطات رتب درحات هذه المجموعات في اختبار المسح 
النيورولوحي دالة عند 0.01 » ويوضح الحدول التالي اتجاه دلالة هذه الفروق وذلك بالسبة للمجموعات الثلاث . 

حدول ( 2) قیم W۷, Z‏ ,[ ودلالتھا للفرق بین متوسطات رتب درحات 
الجموعات الثلاث في اختبار المسح النيورولوحي ( ن[= ن2 ن43 10) 
الجموعة م الرتب مج الرتب Z W U‏ الدلالة 

لأولى 5 | 103.50 
لثانية 10.65 106.50 


لأولى 15.50 155 
لغالثة 5.50 55 


48.50 103.0 -0.114 غير دالة 


0.01 3.785- 55 


15.50 155 
لغالثة 5.50 55 
ويتضح من الجحدول عدم وجود فروق دالة بين الجموعتين الأولى والثانية أي المعرضتين لطر صعوبات التعلم» 

بينما توجد فروق دالة عند 0.01 بين جموعة الأطفال العاديين وكل منهما على حدة. وبالرحوع إلى متوسطات 
درجات الحموعات الثلاث في الاحتبار نجدها على التوالى 36.4 » 36.5 » 19.7 ونظراً لأنه وفقاً لتعليات 


صفر 55 -3.788 0.01 
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الاختبار كلما قلت الدرجة عن 25 كان الطفل عادياً تصبح هذه الفروق لصاح الحموعة الثالثة» وتؤكد على أن 
أطفال الحموعتين الأولى والثانية معرضين فعلاً -لنطر صعوبات التعلم . 


حدول ( 3 ) نتائج تحليل التباين بطريقة كروسكال - واليز ( 8 ) للفرق بين 
رتب درحات الجموعات الثلاث في المهارات قبل الأكادعية 


ا وط ا وع 
المهارة 4 ك ک2 Ha‏ الدلالة 
2 الرتب الرتب 
غ ا 50 | 550 | 302.500 | 25.891 |2 25.678 | 0.01 
ا 155 | 155.5 | 2418.025 
ودر مايه 
255 | 254.5 | 6477.025 
الفونولوجي الغالنة 
الأول 50 | 550 | 302500 | 23512 |2 23381 | 0.01 
الو ى 165 | 165.5 | 2739.025 
ارف 5 | 244.5 | 2978.025 
الغالثة 


الأول 15.60 156 6 2433 250 |2 25.551 0.01 


ا 5.50 55 302.5 
الأرقام 250 | 254 | 6451.6 
الغالثة 


الأو 2.0 212 4494.4 19.794 2 19.481 0.01 


التعرف على 8 550 | 55 302.5 
الأشكال 190 198 | 3920.4 
الغالغة 


لرل | 16.00 | 160.0 | 2560.000 | 0.055 |2| 0.051 
E‏ 5 153.5 | 2356.225 0 
القانية غير دالة 
الألوان 5 151.5 | 2295.225 
الغالنة 


ويتضح من الجدول أن الفروق بین متوسطات رتب درحات امجموعات الثلاث ي المهارات قبل الأ كادعية دالة عند 0.01 باستفناء 


الفروق بينها في لمهارة التعرف على الألوان فلم تكن ذات دلالة إحصائية. ويوضح الجدول التالي تجاه دلالة الفروق بين الحموعات . 
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ويتضح من الجدول وجود فروق دا 


اجموعة 
الأولى 
الثانية 
الأولى 
الثالنة 
الثانية 


الثالثة 


ويتضح من الجحدول وحود فروق دالة عند 0.01 بين المجموعات الثلاث» وأن احموعة الأولى هي أقل هذه الجموعات ف التعرف 
على الحروف المجائية» وبالتالي فهي تعان من قصور هذه المهارة. أما اجموعة الثانية فهي تليهاء وتعد في وضع أفضل منهاء ثم تأت 


حدول ( 4 ) قیم W, Z‏ ,€ ودلالتھا للفرق بین متوسطات رتب درحات 
انحموعات الثلاث في الوعي أو الإدراك الفونولوسحي 


م الرتب 
5.50 
15.0 


5.50 
15.0 


5.55 
15.45 


مج الرتب 
55 
155 


55 
155 


55.5 
154.5 


U 


0.50 


W 


55 


55 


55.5 


3.810- 


3.782- 


الدلالة 


0.01 


0.01 


0.01 


اتحاهها 


الثانية 


الغالثة 


الغالغة 


لة عند 0.01 بين المحموعات الثلاث» وأن المحموعة الأول هي أقل هذه 
ا مجموعات في الوعي أو الإدراك الفونولوحي» وبالتالي فهي تعاني من قصور هذه المهارة. أما المجموعة الثانبية فهي 
تليهاء وتعد في وضع أفضل منهاء ثم تأت الجموعة الثالثة بعد ذلك» وتعتبر هي الأفضل . 


جدول ( 5 ) قيم W۷, 7Z‏ ,0 ودلالتها للفرق بين متوسطات رتب درجات المجموعات الثلات 


م 


4.1 
11.9 


4.1 
14.9 


11.9 
14.9 


م الرتب 
5.50 
15.0 


5.50 
15.0 


6.55 
14.45 


في التعرف على الحروف الهجائية 


مج الرتب 
55 
155 


55 
155 


65.50 
144.50 


امجحموعة الثالثة بعد ذلك» وتعتبر هي الأفضل . 
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U 


10.5 


W 


55 


55 


65.5 


3.792- 


3.009- 


الدلالة 


0.01 


0.01 


0.01 


اتحاهها 


الثانية 


الغالغة 


الغالغة 


حدول ( 6 ) قیم W, Z‏ ,€ ودلالتھا للفرق بین متوسطات رتب درحات 


الجموعات الغلاث في التعرف على الأرقام 


اجموعة 
الأولى 
الثانية 
الأول 
الثالنة 
الثانية 


الغالثة 


ويتضح من الحدول وجود فروق دالة عند 0.01 بين المحموعات الثلاث» وأن الحموعة الثانية هي أقل هله المجموعات في 
التعرف على الأرقام» وبالتالي فهي تعاني من قصور هذه المهارة. أما الحموعة الأولى فهي تليهاء وتعد قي وضع أفضل منهاء ثم تأ 


م 


10.8 
5.1 


10.8 
14.9 


5.1 
14.9 


م الرتب 
15.90 
5.50 


5.60 
15.40 


5.50 
15.0 


مج الرتب 
155 
55 


56 
154 


55 
155 


امحموعة الثالثة بعد ذلك وتعتبر هي الأفضل . 
جدول ( 7 ) قيم Z‏ ,۷ ,0 ودلالتها للفرق بين متوسطات رتب درجات المجموعات الثلاث 


اجموعة 
الأولى 
الثانية 
الأولى 
الثالنة 
الثانية 


الثالثة 


ويتضح من الجدول وجحود فروق دالة عند 0.01 بين امحموعتين الأولى والثانية من ناحية لصاح الحموعة الأولى» وبين الجموعتين 
الثانية والثالثة من ناحية أحرى لصا امجحموعة الثالثة» بينما لا توحد فروق دالة بين احموعتين الأولى والثالثة. وبالتالي فإن المجموعة 


الثانية هي أقل هذه اجحموعات قي التعرف على الأرقام حيث تعان من قصور هذه المهارة. أما المجموعتان الأول والثالثة فتأتيان بعدهاء 


4.1 
14.8 


م الرتب 
15.90 
5.50 


11.20 
9.80 


5.50 
15.0 


وتعدان في وضع أفضل منها. 


في التعرف على الأشكال 
مج الرتب W U‏ 
155 صفر أ 55 
55 
112 43 98 
98 
55 صفر | 55 
155 
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55 


56 


55 


3.728- 


3.803- 


0.543- 


3.795- 


الدلالة 


0.01 


0.01 


0.01 


الدلالة 


0.01 


غير دالة 


0.01 


اتحاهها 


الأولى 


القالغة 


الغالغة 


اتجاهها 


الأول 


الغالغة 


حدول ( 8 ) نتائج تحليل التباين بطريقة کروسکال - والیز ( 8 ) للفرق بين رتب درجات المحموعات الثلاث 
فى المتغيرات الخاصة باجحانسة 


1 متو سط 

اجموعة بججموع الرتب ل کا> دح Hn‏ الدلالة 
ر الرتب 

0.223 | 2 | 0.025 | 2356.225 | 1535 | 55 الأول‎ 
۰ 2356.225 | 1535 | 150 sS 

الغانية غير دالة 
الزمي 5 | 1585 | 2512.225 

الغالنغة 

الأول 140 | 1410 | 1988.100 |0394 | 2 | 0.385 
ل 65 | 1635 | 2673.225 

الغانية غير دالة 
الذکاء 165 | 1605 | 2567.025 

الغالنغة 

الأول 150 | 1590 | 2528.100 | 0.033 | 2 | 0.032 
م 

55 | 1525 | 2325.625 
اما 55 | 1535 | 2356.225 

الغالنغة 

الأول 14.00 143 20449 )0.666 | 2 | 0.591 
م 

0 17.20 172 2958.4 
ا 15.00 150 2250.0 

الغالنغة 

0.424 | 2 | 0473 | 2044.900 143.0 | 1430 الأول‎ 
23565 153.5| 155 TT 

2839.25 168.5 | 16.5 

الغالنغة 

0.194 | 2 | 0205| 21025 145 14.50 الأول‎ 
2560.0 160 16.00 ET 

16.00 160 2560.0 
الغالنغة 


ويتضح من الجدول عدم دلالة الفروق بين متوسطات رتب درحات البجحموعات الثلاث ف المتغيرات الخاصة باجانسة بحسب ماهو 


موضح بالجدول وهو الأمر الذي يدل على أن تلك الجموعات متجانسة . 
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ثانياً : الأدوات : 
استخدم الباحث الأدوات التالية : 
1 - احتبار ستانفورد - بينيه للذكاء ( الصورة الرابعة ) 
ترجمة وتعريب / لويس كامل مليكة (1998) 


تم إعداد هذا المقياس في ضوء استراتيجية تختار بعوجبها عينة عريضة من مدى كبير من المهام المعرفية التي 
تنبئ بالعامل العام للذكاء. ويتمغل نموذج تنظيم القدرات المعرفية في هذه الصورة من المغياس في ثلاثة مستويات 
هي عامل الاستدلال العام ( في المستوى الأعلى )» في حين يتمغل المستوى الثاني في ثلائة عوامل عريضة هي 
القدرات المتبلرةء والقدرات السائلة التحليلية والذاكرة قصيرة المدى . أما المستوى الثالث فيتكون من ثلائنة 
مجالات أكثر تخصصاً هي الاستدلال اللفظي ويتضمن اختبارات المفردات» والفهم» والسخافات» والعلاقات 
اللفظية. في حين يتمغل ال جال الان في الاستدلال الكمي ويندرج تحته الاختبار الكمي» وسلاسل الأعداد وبناء 
المعادلة, أما الاستدلال اجرد البصري وهو ثالث هذه الجالات فيندرج تحته اختبارات تحليل النمط» والدنسخ» 
والمصفوفات» وثني وقطع الورق. وإلى جانب ذلك تشمل الذاكرة قصيرة المدى اختبارات تذكر نمط من الخرزء 
وتذكر الجملء وإعادة الأرقام» وتذكر الأشياء ليصل بذدلك عدد الاختبارات التخصصية التي تندرج تحت هذه 
الجالات 15 اختبارا بحصل كل منها على درجة معيارية إلى جانب أربع درجات معيارية عمرية للمجالات 
الأربعة فضلاً عن درجة مر كبة» كما بمكن رسم صفحة نفسية فارقة ( بروفيل). 

وقد قام مليكة (1994) بتعريب المقياس وحاول الاحتفاظ قدر الإمكان مواد المقياس الأصلية التي يفترض 
أن تكون متحررة نسبياً من تأثيرات العوامل النقافية المختلفة. وعند حساب صدق هذه الصورة من المقياس 
وثباها اتضح أا تتمتع بمعدلات صدق وثبات مناسبة بمكن الاعتداد اء والوثوق فيهاء والاعتماد عليها حيث 
بلغت قيم معاملات الثبات عن طريق إعادة الاختبار على عينة( ند 30) بين 0.53 - 0.88 › وباستخدام 
معادلة 20 KR-‏ بلغت هذه القيم بين 0.95 0.97 وتراوحت معاملات ثبات الجالات الأربعة بين 
0 - 0.97 . كما تراوحت بالدسبة للمقاييس الفرعية بين 0.80 0.90 . أما بالنسبة للصدق على 
الجانب الآخر فقد تم استخدام عدة طرق في سبيل ذلك منها التحليل العاملي لمكوناته التي كشفت عن وجود 
تشبعات عالية بعامل عام في كل الاختبارات وهو ما يدعم استخدام درجة مركبة كلية واحدة. وأوضحت 
نتائج الصدق التجريي باستخدام حكات خارجية تمثلت في الصورة ل م السابقة هذه الصورة» ومقياس 
وكسار - بلفيو» ومقياس كوفمان أن دلالتها جيعاً كانت عند 0.01 » وعند تطبيق المقياس على فئات مختلفة 
من المتخلفين عقلياً» وذوي صعوبات التعلم والعاديين» والمتفوقين كانت النتائج التي تم الحصول عليها مدعمة 
لقدرة المغياس على التمييز بين مغل هذه الفئات المختلفة. 
2 - ألعاب الأطفال ؟ إعداد وتقنين/ الباحث 

تم اللجوء في الدراسة الراهنة إلى ألعاب الأطفال في سبيل تشخيص مشكلاتمم التي تم هذه الدراسة مها 
والتي تتمثل في قصور مهاراتم قبل الأكاديمية حيث يعد مغل هذا القصور أساماً لصعوبات التعلم التي بمكن أن 
يعان الطفل منها مستقبلاًء كما أن هذه الألعاب تتراوح في طبيعتها بين الألعاب الخشبية والبلاستيكية أي أن 
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كل قطعة منها كانت إما خشبية أو بلاستيكية وذلك حتى تكون أسهل في تعامل الأطفال معهاء وفي تناوهم 
إياها» وحتى بمكن الاحتفاظ ما لأطول وقت نممكن دون أن تنلف . ولذلك فقد استخدم الباحث لوحة 
الحروف» والأشكال» والمكعبات . وني حين استخدمت لوحة الحروف للتعرف على إدراك الطفل للحروف 
المعضمنة. واستخدمت الأشكال للتعرف على إدراكه للأشكال» ت استخدام المكعبات في سبيل التعرف على 
إدراكه للأعداد أو الأرقام والألوان. وإدراكه الفونولوجي للكلمات. ويمكن أن نقوم بتوضيح ذلك على 
النحو التالي : 
أ - لوحة الحروف : 
تم استخدام لوحة خشبية تتضمن الحروف المجائية جيعها وذلك من الألف إلى اليا وكنا نطلب من 
الطفل أن يتعرف على هذه الحروف فرادى أي يتعرف على كل حرف منها على حدة» وليس شرطاً أن يتعرف 
عليها بالترتيب» لكن المهم أن يحدد كل حرف منها بشكل صحيح حينما نطلب منه ذلك وأن يتعرف عليه 
جيدأء ولا يخطئ في معرفته له ويحصل الطفل على نصف درجة في مقابل كل حرف يد ركه إدراكا صحيحا 
فضلاً عن درجة واحدة فقط مقابل تناوله الصحيح للوحة وحفاظه عليها . 
ب - الأش كال : 
تم اللجوء إلى بعض الأشكال الخشبية والبلاستيكية التي تضم مسة أشكال أساسية هي المنلث, والمربع» 
والمستطيل» والدائرةء والمكعب. ويطلب من الطفل أن يتعرف على كل منها عندما نقوم بتقديمها له أو عندما 
نطلب منه أن بحضر ذلك الشكل لنا . ويبحصل على درجة واحدة حال إدراكه الصحيح لذلك الشكل الذي 
نقدمه له علما بأننا قد ججأنا إلى تقد الشكل الواحد له في مناسبتين ختلفتين نقدمه نحن له في إحداهاء ونطلب 
منه أن يقدمه هو لنا في الثانية ليحصل بذلك على درجة واحدة في كل مرة. 
ج_- الک بات : 
تم اللجوء إلى المكعبات ذات الألوان المختلفة والتي تعد في واقع الأمر من أهم ألعاب الأطفال في هذه 
السن. وقد حرصنا على استخدام تلك المكعبات في سبيل تحقيق عدة أهداف هي التحقق من إدراك الطفل 
للأرقام أو الأعداد. والتحقق من إدراك الطفل للألوان» والتحقق من وعيه الفونولوجي للكلمات . 
وبالنسبة للأعداد فقد اخترنا تلك المكعبات التي تتضمن الأعداد من 1- 10 بحيث يطلب من الطفل أن 
يتعرف على هذه الأعداد فرادى» وليس شرطً أن يتعرف عليها بالترتيب لكن الهم أن يحدد كل رقم منها 
بشكل صحيح رغم ميل الأطفال إلى معرفة تلك الأعداد مرتبة» بل وتغنيهم ما على هذه الشاكلة. ويمحصل 
الطفل على درجة واحدة مقابل كل رقم يدركه بشكل صحيح. 
أما بالدسبة للألوان فقد حرصنا على وجود مكعبات بمختلف الألوان» وقد تمنلت الألوان الملستخدمة في " 
الأبيض - والأسود - والأحر - والأخضر - والأصفر - والأزرق - والبني - والبنفسجي - والبرتقالي - والبمي " 
. ويحصل الطفل على درجة واحدة عند إدراكه لكل لون من هذه الألوان كنا نطلب منه أن يحضر أحد 
الكعبات الحمراءء أو الخضراء أو الصفراءء أو غيرها على سبيل المغال فإذا أحضره هو بحسب اللون المطلوب 
تكون إجابته صحيحة» ويحصل بالتالي على درجة واحدةء أما إذا م بحضره هوء أو أحضر مكعباً ذا لون آخر 
فإن إجابته في تلك الحالة تعد غير صحيحةء ولا بحصل بالتالي على أي درجة في مقابلهاء وهكذا . 
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وفيما يعلق بالإدراك الفونولوجي للكلمات المختلفة والذي يقوم في الأساس على إدراك أن مجرى الحديث 
أو الجملة تتضمن وحدات صوتية أصغر ينبغي على الطفل أن يد ركها جيدا فقد كنا في الواقع نطلب من الطفل 
أن مسك بالمكعب على الصورة التي توجد في أحد جوانبه» ونطلب منه أن يقوم با يلي وذلك بحسب ما كنا 
نطلب منه بحيث يتم ذلك في خطوات متدرجة نحددها نحن» أي أن الطفل كان يقوم بخطوة واحدة فقط في المرة 
الواحدة» وكنا نحددها لهء ثم ينتقل بعد الانتهاء منها إلى الخطوة التالية التي نحددها له أيضاًء وهكذا حقى يقوم 
بكل الخطوات المطلوبة والتي تتمشل فيما يلي : 

1- أن يتعرف على الصورة بشكل صحيح . 

2 - أن ينطق با تتضمنه الصورة نطقاً صحيحاً . 

3- أن تكون المقاطع والأصوات المتضمنة بالكلمة واضحة , 

4- أن يقوم بوضع تلك الكلمة في جلة مفيدة ء 

5- أن تعبر تلك الجملة عن زمن معين . 

وكنا نوجه إليه بعض الأسئلة التي تحدد مدى إدراكه لتلك الخطوات الخمس السابقة كأن نسأله مثلاً عن 
تلك الصورة» ونطلب منه أن ينطق باسم ما تنضمنه» وأن يعيد ذلك ببطء وتأن حتى نتأكد من إدراكه لتلك 
الكلمات والأصوات والفونيمات المتضمنة فيهاء وأن نسأله بعد ذلك عما نفعل ها فيضعها بالتالي في جملة دون 
أن نطلب منه صراحة أن يضعها في جملة مفيدة وإلا فلن يكون ذلك مفيداًء وكنا نحاول في أسئلتنا التي نوجهها 
إليه أن تكون إجابته معبرة في جوهرها عن زمن معين» وهكذا مع مراعاة قصور إدراكه للزمن. ويبحصل الطفل 
على أربع درجات مقابل الإدراك الصحيح لكل بند من هذه البنود» أو تخصص له درجة معينة من هذه 
الدرجات الأربع بحسب مستوى إدراكه هذا البند أو ذاك . 

ويعتبر الطفل ممن يعانون من قصور في أي من هذه المهارات إذا ما قلت درجاته في هذه المهارة أو تلك عن 
0 % من الدرجات المخصصة هاء كما أنه يعد أيضاً يمن يعانون من قصور في تلك المهارات قبل الأكادمية 
إذا ما قلت درجاته في الجموع الكلي هذه المهارات عن 50 % من مجموع الدرجات المخصصة هماعلى 
اعتبار أنه يكون من الأكثر احتمالاً بالدسبة للطفل بمذه الكيفية أن يكون أكنر عرضة لصعوبات التعلم 
الأكاديية فيما بعد نظراً لأن مغل هذه المهارات تعد هي الأساس الذي يقوم عليه التعلم الأكاديي اللاحق 
للطفل» وبالتالي فأي قصور فيها يستتبعه قصور لاحق . 

وقد لجا الباحث إلى استخدام هذه الألعاب للتأكد من وجود قصور في تلك المهارات لدى أولئك الأطفال 
الذين قامت المعلمة بترشيحهم على أمُم كذلك وذلك قبل أن يقوم بتطبيق بطارية الاختبارات الخاصة بالمهارات 
قبل الأكاديية عليهم» ثم اختبار المسح النيورولوجي كي يتأكد فعلاً من أمم معرضين خطر صعوبات التعلم . 
3 - بطارية اختبارات لبعض المهارات قبل الأكاديية لأطفال الروضة 

كمؤشرات لصعوبات التعلم 
إعداد/ عادل عبدالله محمد (2005 - ا) 

لا يوحد على المستوى الحلي أو الإقليمي مقاييس بعكن استخدامها هذا الغرض» ولذلك فقد كانت هناك 
حاحة ملحة لتطوير مقياس حول بعض المهارات قبل الأكادعية لأطفال الروضة يهدف إلى التعرف على قصور 
المهارات قبل الأكاديية لأولعك الأطفال وهو ما دفعنا إلى إعداد المقياس الحالي والذي يضم خمسة مقاييس فرعية 
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تمل في جحملها بطارية احتبارات لأطفال الروضة في هذا احال يتم من حلاطما تحديد أطفال الروضة الذين توحد 
لديهم مؤشرات تدل على إمكانية تعرضهم لصعوبات تعلم أكاديية لاحقة وذلك عندما يلتحقون بالمدرسة الابتدائية 
ويشرعون في تلقي تعليمهم النظامي. وقد تم حساب الصدق والثبات الخاص ممذه البطارية وما تتضمنه من مقابيس 
فرعية» واتضح أا تتمتع معدلات صدق وثبات مناسبة حكن الاعتداد ها. وتضم المقاييس الفرعية الخحمسة الي 
تتألف منها هذه البطارية ما يلي : 

1- الوعي أو الإدراك الفونولوحي . 

2 - التعرف على الحروف المجائية . 

3- التعرف على الأرقام . 

4 - التعرف على الأشكال . 

5 - التعرف على الألوان . 

ويتألف كل مقياس من هذه المقاييس الخمسة الي تتضمنها البطارية من عشرين عبارة تعكس ما يصدر عن الطفل من سلوكيات 


أو مظاهر سلو كية تعد .مثابة مؤشرات لصعوبات التعلم في هذا الجانب أو ذاك. وتدحل جيعها في إطار ما يعرف بالاكتشاف المبكر 
لتلك الصعوبات وهو الأمر الذي يؤدي بنا إلى التدحل المبكر» ويحتم علينا ذلك حي نحد ما يترتب على تلك الصعوبات من آثار سابية 
متعددة. وتعتبر هذه المقاييس عثابة مقاييس فرز وتصفية بحكن من خلاها التعرف بدرجة كبيرة على أولئك الأطفال الذين تصدر عنهم 
مغل هذه السلوكيات وذلك على أثر حصوهم على أقل من 50 % من الدرحات المحصصة لأي من هذه المهارات» أما إذا كانت 
الدرجة الي يحصل الطفل عليها تساوي 30 % أو أقل فإن ذلك يعد دليلاً قوياً على أنه يعتبر من المعرضين لطر صعوبات التعلم . 

هذا ويوجد أمام كل عبارة احتياران هما ( نعم» لا ) تحصل على (1 » صفر) على التوالي حيث تسير العبارات 
في الاجاه الإيجابي فتصبح الدرحة " صفر " بذلك هي الي تدل على القصور. وبذلك فكلما قلت الدرحة الي 
يحصل الطفل عليها في أي مقياس فرعي عن 50 % من درجته الي تتراوح بين صفر - 20 يصبح ذلك مثابة 
مؤشر أو منبئ بصعوبات تعلم لاحقة بمكن أن يتعرض ها هذا الطفلء وبالتالي فإن ذلك يعتبر اكتشافا مبكرا للحالة. 

وبالنسبة لصدق وثبات بطارية المقاييس هذه .عا تضمه من مقاييس فرعية فقد أسفرت النتائج الخاصة بذلك عن أَما تتمتع .ععدلات 
صدق وثبات مناسبة حكن الاعتداد يما وهو ما أكدته نتائج صدق الحتوى حيث تمت صياغة عباراتما في إطار ذلك التصنيف لتلك 
المهارات السابقة على المهارات الأكاديية وال تعرف بالمهارات قبل الأكادمية وهو التصنيف الذي قدمه العديد من العلماء في هذا 
الجال امال تورحیسین ۲0۲885۵1۸ » ولیرنر 8۲٣۲ع,1»‏ وفورمان ۳00۲۳03۸ وغيرهم. كما أننا قد أبقينا فقط على العبارات 
ال نالت 90 % على الأقل من إجماع الحكمين عليها وهو ما يؤ كد على صدق الحكمين» كذلك فقد تراوحت قيم الصدق التلازمي 
باستخدام أدوات اللعب وفق إحراءات خحددة وذلك بعد عرضها على الحكمين واستخدامها في العديد من الدراسات التي قمنا 
بإحرائها كمحك خارحي بين 0.725 -0.931 وذلك للمقاييس الفرعية المتضمنة وهي قيم دالة إحصائياً عند مستوى 0.01 . 


كما تراوحت قيم (ت) الدالة على الصدق التمييزي عند المقارنة بين بحموعة من الأطفال المعرضين لطر صعوبات التعلم بالروضة 


PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com 


وأقرامم العاديين ( ب= 27 لكل جموعة ) بين 9.69 - 12.62 وهي قيم دالة عند 0.01 . أما بالنسبة للقبات على الحانب الآحر 
فقد تراوحت قيم التجزئة النصفية بطريقة سبيرمان - براون W1‏ 8۲0 -2۲1141ع $0 للمقاييس الفرعية بين 0.683 - 0.892 » 
وتراوحت قيم معامل ألفا لتلك المقابيس الفرعية بين 0.774 - 0.945 . كما ترواحت قيم ( ر ) الدالة على الاتساق الداحلي 
وذلك بين درحة كل مفردة والدرحة الكلية للمقياس الفرعي الذي تنتمي إليه بين 0.57 - 5ء وهي جيعا قيم دالة عند 0.01 
وهو الأمر الذي يؤكد على ثبات مقاييس هذه البطارية . 
4 - مقياس المستوى الاجتماعي الاقنصادي النقافي المطور للأسرة المصرية 
إعداد / محمد بيومي خليل (2000) 

تم استخدام هذا المقياس بغرض تحقيق التجانس لأفراد العينة قي هذا المتغير ولذلك اختار الباحث جيع أفراد العينة من الملستوى 
المتوسط. ويقيس هذا المقياس المستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقاق للأسرة من خلال ثلائة أبعاد أساسية يتمثل أوها ق الملستوى 
الاحتماعي وذلك من خلال الوسط الاحتماعي» وحالة الوالدينء والعلاقات الأسرية» والمناخ الأسري السائد» وحجحم الأسرة 
والمستوى التعليمي لأفراد الأسرة» ونشاطهم الحتمعي» والمكانة الاحتماعية لمهنهم. أما البعد الثاني فيتمثل في المستوى الاقتصادي للأسرة 
ويقاس من خلال المكانة الاقتصادية لمهن أفراد الأسرة» ومستوى معيشة الأسرة» ومستوى الأحهزة والأدوات المنزلية» ومعدل استهلاك 
الأسرة للطاقة» والتغذية» والرعاية الصحية» والعلاج الطي» ووسائل النقل والاتصال للأسرة» ومعدل إنفاق الأسرة على التعليم» 
والخدمات الترويحية» والاحتفالات» والحفلات» والخدمات المعاونة» والمظهر الشخحصي» واندام لأفراد الأسرة. 

ويتمثل البعد الغالث في المستوى الثقاني للأسرة ويقيس المستوى العام لثقافة الأسرة من حيث الاهتمامات الثقافية داحل الأسرة 
والمواقض الفكرية للأسرة» واجحاه الأسرة نحو العلم والثقافة» ودرحة الوعي الفكري» والنشاط الثقاف لأفراد الأسرة. ويعطي هذا المقياس 
ثلاث درحات مستقلة معدل درجحة واحدة لكل بعد» كما يعطي درحة واحدة كلية للأبعاد الثلاثة بجتمعة تتوزع على عددمن 
الستويات هي مرتفع حدأ» ومرتفع» وفوق المتوسط ومتوسط ودون المتوسط ومنخفض» ومنخفض جداً. 

ويتمتع هذا المقياس .ععدلات صدق وثبات مناسبة حيث تراوحت قيم ( ت ) الدالة على صدقه التمييزي بين 12.6 - 23.8 
وذلك للأبعاد الثلاثة» والدرحة الكلية. كما تراوحت قيم معاملات الثبات عن طريق إعادة الاحتبار بعد ثلائة أشهر من التطبيق الأول 
وذلك بالنسبة للأبعاد الثلاثة والدرحة الكلية بين 0.92 - 0.97 وهي جيعاً قيم دالة عند 0.01 . 


5 - اختبار المسح النيورgلgوجي Quick Neurological Screening Test QNST‏ 
( للتعرف على ذوي صعوبات التعلم )» 
إعداد / مارجريت موتي وآخرون» تعريب / عبدالوهاب كامل (1999) 
يعد هذا المقياس من الأدوات سهلة التطبيق حيث أنه وسيلة سريعة لرصد الملاحظات الموضوعية عن التكامل النيورولوجي في 


علاقته بالتعلم. ويتضمن الاحتبار سلسلة من المهام المختصرة المشتقة من الفحص النيورولوحي للأطفال حيث يشتمل على سلسالة 


مكونة من 15 مهمة مختصرة تقدم للأطفال هي : مهارة اليد - التعرف على الشكل وتكوينه - التعرف على الشكل براحة اليد - تتبع 
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العين لمسار حر كة الأشياء - نماذج الصوت - التصويب بإصبع على الأنف ( تناسق الإصبع - الأنف ) - داثرة الإصبع والإيمام - 
الاستثارة التلقائية المزدوجة لليد والخد - العكس السريع لحر كات اليد المتكررة - مد الذراع والأرحل - المشي بالترادف ( رحل حلف 
الأحرى لمسافة ثلاثة أمتار ) - الوقوف على رحل واحدة - الوثب - تمييز اليمين واليسار - ملاحظات سلو كية شاذة أي غير منتظمة. 

أما عن الدرجة الي نحصل عليها من الاحتبار فهي إما أن تكون درجة مرتفعة ( كلية ) تزيد عن 50 وتوضح بالتالي ارتففاع 
معاناة الطفل» أو درجة عادية ( درجة كلية تساوي 25 فأقل ) وتشير هذه الدرحة إلى السواء نيورولوحياً فضلاً عن درحة تمتد من 
6 - 50 وتدل على وحود احتمال لتعرض الطفل لاضطرابات في المخ أو القشرة المخية يزداد بزيادة تلك الدرحة. وعادة ما نجد أن 
الاحتبارات الفرعية لا تتضمن أي درجة تقع قي حدود اللاسواء ( درجة مرتفعة )» ولن نكون على خحطأ إذا ما افترضنا أن الأطفال 
الذين يحصلون على تلك الدرحة العادية ليس لديهم أي مشكلات نيورولوحية حيث أَمُم ليس لديهم أي اضطرابات ق المخ والقشرة 
المخية . وعموماً فإن الدرجة العادية يعكن أن تؤكد على سلامة الطفل النيورولوجية» بينما تشير الدرحة المرتفعة للطفل على هذا 
المقياس إلى ارتفاع الاضطراب في الخصائص النيورولوجية. وقد قام معد المقياس بتقنينه على عينة من أطفال البيئة المصرية فبلغ معامل 
الصدق التلازمي 0.56» وبلغ معامل الثبات 0.68 وهي قيم دالة عند 0.01 ولذلك يتم استخدام هذا المقياس للتحقق من أن 
الطفل ليس لديه أي اضطرابات قي المخ والقشرة المخية . 

6 = مقیاس الانتباه 

إعداد/ أمن عبدالحميد (2005) 

يعد هذا المقياس من المقاييس الحديثة المصورة الي تعتمد بصورة أساسية على تحديد المهارات اللازمة للانتباه وفق تعريفه الإحرائي» 
والتعرف عليها. وتم تحديد ست مهارات لذلك تعد قي ذات الوقت شرطاً سابقا على الإدراك والتمييز وذلك وفق ما كشف عنه 
الإطار النظري والدراسات السابقة قي هذا الموضوع هي مهارات الانتباه إلى كل نما يلي : 

1 - الاحتلاف؛ ويعي انتباه الطفل للشيء المحتلف من بين عدة أشياء . 

2 - التشابه؛ ويعي مهارة الطفل في الانتباه للتشابه بين شيء معين وآخر . 

3- التطابق؛ ويعن مهارة الطفل في الانتباه للتطابق بين شيء وآخر . 

4 - المقارنة؛ ويعي مهارة الطفل في الانتباه للمقارنة بين شيغين أو أكثر في بعد معين . 

2 التصنيف؛ ويعن مهارة الطفل في وضع الأشياء معاً وفق بعد معين . 

6 - التسلسل؛ ويعي الانتباه لسلسلة أو تسلسل معين يتم اتباعه . 

ويتألف المقياس من 30 بنداً أو سؤالاً موزعة على ستة أبعاد فرعية توازي المهارات السابقة بواقع مسة أسئلة أو بنود لكل بعد 
يتم تقديمها من خلال بجحموعة من الصورء ويتراوح عدد الصور في كل سؤال بين صورتين وخمس صور يحتار الطفل من بينها ما يطلب 


منه فيحصل على درجة واحدة إذا كانت إجابته صحيحة» ويحصل على صفر إذا كانت الإجابة خحاطقة» وبذلك تتراوح الدرحة الكلية 
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للمقياس بين صفر - 30 درجة تدل الدرحة المرتفعة على تحسن مستوى الانتباه» والعكس صحيح إذ تدل الدرحة المنخفضة على 
وحود مشكلات أو قصور قي الانتباه من حانب الطفل . 

ويتمتع هذا المقياس .ععدلات صدق وثبات مناسبة» فبالنسبة للصدق تم الإبقاء فقط على البنود ال أحمع المحكمون عليها بنسبة 
اتفاق لا تقل عن 80 % » وعند تطبيقه على عينة من الأطفال المحخلفين عقلياً ( ند 20 ) وأوضحت نتائج الصدق التمييزي عند 
تقسيم تلك العينة إلى بجموعتين تضم الأولى النصف الأعلى في الدرحات بعد ترتيب درحات الأفراد تصاعدياًء وتضم الثانية النصف 
الأقل عن وجود فروق دالة عند 0.01 بين متوسطات رتب درحات الجموعتين . وبلغ معامل الثبات بطريقة إعادة التطبيق وذلك 
بعد أسبوعين من التطبيق الأول 0.518 وهي نسبة دالة عند 0.01 . وقد تم في الدراسة الحالية تطبيق هذا المقياس على عينة من 
أطفال الروضة المعرضين لطر صعوبات التعلم ( = 18 ) غير أولعك الذين شملتهم العينة النهائية للدراسة» وباستخدام المحكات 
الخاصة بقصور الانتباه الي حددقا الحمعية الأمريكية للطب النفسي (1994) A۸۴۸‏ كمحك خارحي بلغ معامل الصدق 0.613 
> وعند إعادة تطبيقه من قبل المعلمة على أفراد العينة بعد أسبوعين من التطبيق الأول بلغ معامل الثبات 0.598 » وهي نسب دالة عند 
0.01 
7- مقياس النمو الإدراكي لأطفال الروضة 

إعداد / مروة سليمان ( 2004) 

يهدف هذا المقياس إلى قياس الإدراك لدى أطفال الروضة من خلال تناول سبعة أبعاد تمثل في الواقع بعض جوانب الإدراك ( إدراك 
الأشكال - إدراك الألوان - إدراك الأحجام - إدراك المفاهيم - الإدراك السمعي - الإدراك الشمي - الإدراك اللمسي ) . وعلى ذلك 
يعمل المقياس على تحديد قدرة الطفل على التعرف على الأشكال المختلفة» والتمييز بين الألوان» والتعرف على الأحجحمم المخحتلافة 
كالكبير والصغير والوسطء وإدراك بعض المفاهيم مثل ساحن وبارد» وفوق وتحت» وحفيف وثقيل» وغيرها فضلاً عن تحديد التشابه 
والاحتلاف بين الأصوات» والتمييز بين الروائح المختلفة» والتمييز بين الأشياء عن طريق الملمس . ويعتمد المقياس على تقلع الصور 
لبعض الأشياء إلى جانب الأشياء الحقيقية ذاتما ق أحيان أحرى . 

ويتألف المقياس من 32 نشاطاً مصوراً موزعاً على الأبعاد السبعة المتضمنة بواقع خمسة أنشطة لكل من إدراك الألوانء والمغاهيم 
والإدراك السمعي» واللمسي» وأربع عبارات لكل من إدراك الأشكالء والأحجام» والإدراك الشمي . وقد تم توزيعها دائرياً بحيث تمثل 
كل صورة بعد معيناً بالترتيب بدء بالبعد الأول حن السابع» ثم يتكرر الوضع» وهكذا . ويتم إعطاء الطفل درجتين عندما يأتي 
بالإحابة الصحيحة» ودرحة واحدة عندما يان بإحابة خحاطعة ( تم تعديلها في الدراسة الراهنة إلى درحة واحدة للإحابة الصحيحة 
وصفر للإجحابة الخاطقة )» وتدل الدرحة المرتفعة على ارتفاع نمو الإدراك لدى الطفل» بينما تدل الدرجة المنخفضة على قصور 


الإدراك من جانب الطفل 4 
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ویتمتع المقياس .ععاملات صدق وثبات مناسبة حيث تم استخدام عدة أساليب لذلك إذ حازت بنوده على إجماع آراء ا لمحكمين 
بنسبة تساوي 88.2 % فأكثر» وتم التأكد من صدق الحتوى عن طريق تحليله والتأكد من أنه بمثل الميدان الذي يقيسه» وأوضحت 
نتائج الصدق العاملي أن بنود المقياس تتشبع على سبعة عوامل تمثل جوانب الإدراك المتضمنة. وقد بلغ معامل الثبات بطريقة إعادة 
التطبيق على عينة من أطفال الروضة ( دد 27) بفاصل زمي مقداره ثلاثة أسابيع بين 0.71 - 0.78 لأبعاد المقياس ودرححته الكلية 
وهي نسب دالة عند 0.01 . وتراوحت قيم ( ر ) بين درحة كل بند والدرجة الكلية والدالة على قيم الاتساق الداحلي بين 0.23 - 
3 وكان بعضها دالا عند 0.05 وبعضها الآحر دالا عند 0.01 . 
8 - مقياس الذاكرة قصيرة وطويلة المدى 

إعداد / الباحث 

تم إعداد هذا المقياس بغرض التعرف على وتحديد مستوى أطفال الروضة قي الذاكرة قصيرة أو طويلة المدى بعد الرحوع إلى التراث 
السيكلوحي فيما يتعلق بكليهماء وما أعد من مقاييس مختلفة لقياسهما. ومن المعروف أن الذاكرة قصيرة المدى تقيس قدرة الفرد على 
تذكر سلسلة من البنود تتراوح بين 5 - 7 بنود كسلاسل الأماء» أو الأرقام» وغيرها وذلك خلال مدة لا تتجاوز عشرين ثانية» أما 
إذا ما زادت عن ذلك فنا تدحل مباشرة في إطار الذاكرة طويلة المدى. وعلى هذا الأساس فقد تم إعداد ست قوائم بأرقام» وأمماي 
وصور ( حيوانات» وفاكهة» وألعاب)» وحروف يضم كل منها خمسة بنود تتلى أمام الطفل» ونطلب منه أن يذكرها مرة أحرى قي 
خلال مدة لا تصل إلى عشرين ثانية فتدحل بالتالي في إطار الذاكرة قصيرة المدى» ويحصل الطفل على درحة واحدة في مقابل كل بند 
منها يتذكره علماً بأن التذكر هنا حراً وليس مقيداً أو محدداً بشروط معينة. وبعد أن نتتهي من تطبيق هذه القوائم على الطفل نعود بعد 
ذلك ونطلب منه أن يتذكر ما تضمه كل قائمة من تلك القوائم وذلك بالترتيب الذي نحدده له» ويفضل أن نبدأً أو نلتزم بنفس الترتيب 
الذي عرضناها به قي للمرة الأولى . وبذلك يتحول الأمر هنا من الذاكرة قصيرة المدى ليدحل في إطار الذاكرة طويلة المدى» ويحصل 
أيضاً على درجحة واحدة عن كل بند يتذكره من أي قائمة من تلك القوائم . ولحساب صدق وثبات هذه القوائم تم تطبيقها ثم إعادة 
تطبيقها مرة أحرى بعد مرور أسبوعين من تطبيقها الأول على عينة من أطفال الروضة ( ند 32 ) وبلغ معامل الات 0.596 
للذاكرة قصيرة المدى» 0.534 للذاكرة طويلة المدى وهي نسب دالة عند 0.01 . وباستخدام مقياس تذكر نمط من الخرز وذلك 
من مقیاس ستانفورد - بينيه )8116 $410١ ١-‏ للذكاء كمحك خارجي بلغ معامل الصدق للذاكرة قصيرة اللمدى 0.674 › 
وباستخدام اختبار تذكر الأشياء من نفس المقياس ولكن بعد مرور عشر دقائق من عرضها على الطفل بلغ معامل الصدق للذاكرة 
طويلة اللدى 0.591 وهي جيعاً نسب دالة عند 0.01 وتعي أن هذا الاحتبار يتمتع بدرحة معقولة من الصدق والثبات . 

ثالتاً ١‏ خطوات الدراسة : 

اتبع الباحث اللخطوات التالية في سبيل القيام بمذه الدراسة وتنفيذها : 

1 - تحديد وإعداد الأدوات المستخدمة» والتأكد من صدق وثبات تلك المقاييس الي قام الباحث بتصميمها . 
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2 - اختيار أفراد العينة من بين أطفال الصف الثاني بالروضة . 
3 - قياس مستوى المهارات قبل الأكادمية لدى أفراد العينة . 
4 - إحراء المحانسة بين مجحموعات الدراسة . 
5 - تطبيق المقاييس المستخدمة . 
6 - تصحيح استجابات الأطفال» وحدولة الدرحات» وإجراء العمليات الإحصائية المناسبة عليها. 
7 - استخلاص النتائج وتفسيرها . 
8 - صياغة بعض التوصيات والمقترحات الي نبعت نما أسفرت عنه هذه الدراسة الراهنة من نتائج . 
هذا وقد تمثلت الأساليب الإحصائية الي جا الباحث إليها في سبيل الوصول إلى نتائج هذه الدراسة ما يلي : 
- احتبار كرو سكال - Kruskal- Wallis ( H ) jıll‏ . 
- احتبار مان = وتي ) Mann- Whitney ( U‏ . 
- احتبار ولک و کسون ( W11c0×>01 ) W‏ . 
-قيمة ⁄ . 
- معامل الارتباط الجزئي . partial correlati0¬‏ 
- تحليل الانحدار الخطي . linear regression‏ 


- تحليل الانحدار المتدرج . stepwise 1€g18€SS101‏ 


الاج 

أولا : نتائج الفرض الأول : 

ينص الفرض الأول على أنه : " توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الانتباه بين متوسطات رتب 
درحات أطفال الروضة العاديين» وأقرانمم ممن يعانون من قصور في مهارت الوعي أو الإدراك الفونولوحي» والتعرف 
على الحروف المجائية» أو ممن يعانون من قصور في مهارت التعرف على الأرقام» والأشكال كمهارات قبل أكادمية 
لصاح الأطفال العاديين " . ولاختبار صحة هذا الفرض تم استخدام تحليل التباين بطريقة كروسكال - واليز ( قيمة 
ه)ء وقيم2 W۷,‏ ,ا للفرق بين رتب متوسطات درحات المجموعات الثلاث قي الانتباه» وكانت النتائج كما 
يوضحها الجدولان التاليان . 

حدول ( 9 ) نتائج تحليل التباين بطريقة كروسكال - والیز ( 8 ) للفرق بين 
رتب درحات المجموعات الثلاث في الانتباه ( ن 1= ن42 ن4 10 ) 
الجموعة | م الرتب مج الرتب ك ک2 دح ه3 | الدلالة 


OE E EE oS WOO 
1166.4 ٠ 108.00 | 10.80 | اثانة‎ 


اة | 25.50 | 255.00 6502.5 


ويتضح من الجدول أن قيمة ه ( 1 ) للفرق بين متوسطات رتب درحات هذه مجموعات في مقياس 
الانتباه دالة عند 0.01 » ويوضح الحدول التالي اجحاه دلالة هذه الفروق وذلك بالنسبة للمجموعات الثلاث . 
حدول ( 10 ) قیم ⁄ W,‏ ,€ ودلالتھا للفرق بین متوسطات رتب درحات 
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اجموعات الثلاث ق الانتباه 


المجموعة م م الرتب | مج الرتب | لل Z WwW‏ الدلالة ٠‏ اتجاهها 
لأول | 6.9 | 10.20 | 102.00 غير 

-230. 
لغانية 71 | 1080 10800 47 102 .0.230 دالة 


لأوللى | 6.9 | 5.50 55 


E E E IS 


i 


ويتضح من الجحدول السابق وجود فروق دالة عند 0.01 بين ابجموعة الثالثة من ناحية وكل من امجموعتين 
الأولى والثانية كل على حدة من ناحية أحرى وذلك لصا البجحموعة الثالثة في الحالتين» أما الفروق بين المجموعتين 


الأولى والثانية قي مستوى الانتباه فلم تكن ذات دلالة إحصائية. وبذلك تنحقق صحة الفرض الأول . 

ثانياً : نتائج الفرض الثان : 

ينص الفرض الثاني على أنه : " توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الإدراك بين متوسطات رتب 
درحات أطفال الروضة العاديين» وأقرامُم ممن يعانون من قصور في مهارت الوعي أو الإدراك الفونولوجي» والتعرف 
على الحروف المجائية» أو ممن يعانون من قصور في مهارت التعرف على الأرقام» والأشكال كمهارات قبل أكادمية 
لصاح الأطفال العاديين " . وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام نفس الإحراء المتبع للتحقق من صحة 
الفرض السابق» وكانت التتائج كما يوضحها الجدولان التاليان . 

حدول ( 11 ) نتائج تحليل التباين بطريقة كروسكال - واليز ( 8 ) للفرق بين 
رتب درحات المحموعات الثلاث ف الإدراك ( ن1= ن42 ن4 10) 
الجموعة | م الرتب مج الرتب ك کا2 دح | ه8 | للدلالة 


الأول 10.15 | 101.50 1030.225 141 | 2 | 19.3867 0.01 


الثانية 5 | 108.50 1177.225 
الغالنة 0 | 255.00 6502.500 
ويتضح من الجدول أن قيمة ه ( 1 ) للفرق بين متوسطات رتب درجحات هذه امجموعات في مقياس 
الإدراك دالة عند 0.01 » ويوضح الحدول التالي اتحاه دلالة هذه الفروق وذلك بالنسبة للمجموعات الثلاث . 
حدول ( 12) قيم W۷, Z‏ ,[ ودلالتها للفرق بين متوسطات رتب درحات اجموعات الثلاث في الإدراك 


اججموعة ٣‏ م الرتب | مج ‌الرتب | ل Z W‏ الدلالة ٠‏ اتحجاهها 
ا 465 | 101.5 | -0.275 . 
9 550 | وو اضر 55 3.803 | 001 الات 
CNL Ess 6 ٤‏ 
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الغالثة 


ويتضح من الجدول السابق وجود فروق دالة عند 0.01 بين الجموعة الثالثة من ناحية وكل من المجموعتين 
الأولى والثانية كل على حدة من ناحية أحرى وذلك لصا المجحموعة الثالثة في الحالتين» أما الفروق بين المجموعتين 
الأولى والثانية في مستوى الإدراك فلم تكن ذات دلالة إحصائية. وبذلك تتحقق صحة الفرض الثان . 
ثالتاً : نائج الفرض الثالث : 
ينص الفرض الثالث على أنه: " توحد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الذاكرة( قصيرة وطويلة المدى ) 
بين متوسطات رتب درحجات أطفال الروضة العاديين» وأقرامُم ممن يعانون من قصور في مهارت الوعي أو الإدراك 
الفونولوجي» والتعرف على الحروف المجائية» أو ممن يعانون من قصور قي مهارق التعرف على الأرقام» والأشكال 
كمهارات قبل أكادمية لصاح الأطفال العاديين ". ولاحتبار صحة هذا الفرض تم استخدام نفس الإجراء السابق» 


وتوضح الجحداول التالية نتائج هذا الفرض . 


الثالثة 


حدول ( 13 ) نتائج تحليل التباين بطريقة كروسكال - والیز ( 8 ) للفرق بين 


رتب درحات الحموعات الثلاث ق الذاكرة قصيرة 


م الرتب 


10.20 
10.80 
25.0 


مج الرتب 


102.00 
108.00 
255.0 


ك 


1040.40 
1166.40 
650 


و 


لدی ( ن 1= ن2 ن3 10) 
کا2 
19.662 | 2 


Hم‎ 
19.378 


الدلالة 
0.01 


ويتضح من الجدول أن قيمة ه ( 1 ) للفرق بين متوسطات رتب درحات هذه مجموعات في مقياس 
الذاكرة قصيرة المدى دالة عند 0.01 » ويوضح الجحدول التالي اتحاه دلالة هذه الفروق للمجموعات الثلاث . 
حدول ( 14 ) قیم W, Z‏ ,€ ودلالتھا للفرق بین متوسطات رتب درحات 


المحموعات الثلاث في الذاكرة قصيرة الملدى 


الجموعة م ٠‏ مالرتب | مج‌الرتب ‏ للا Z W‏ الدلالة ٠‏ اتجاهها 
|75| 1080 0 | 2 2 س 
72 550 | وو عفر 55 3194 001 الات 
ت اور 50 ٠‏ ی اضرا کک | 0013805 ت 


ويتضح من الجدول السابق وجود فروق دالة عند 0.01 بين الجموعة الثالثة من ناحية وكل من المجموعتين 
الأول والثانية كل على حدة من ناحية أخحرى وذلك لصا امجموعة الثالثة في الحالتين» أما الفروق بين المجموعتين 
الأولى والثانية في مستوى الذاكرة قصيرة المدى فلم تكن ذات دلالة إحصائية. 
حدول ( 15 ) نتائج تحليل التباين بطريقة كروسكال - والیز ( 8 ) للفرق بين 
رتب درجات الجحموعات الثلاث ف الذاكرة طويلة الدى ( ن1= ن2 ن4 10) 
م الرتب ک2 مH‏ 


الجموعة 


الدلالة 


مج الرتب ك د 
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OL, ET 2 PS iS BO OS 


الثانية 5 | 101.50 1030.225 
الفالنة 0 | 255.00 652.50 


ويتضح من الجدول أن قيمة ه ( 3 ) للفرق بين متوسطات رتب درجحات هله المجموعات في مقياس 
الذاكرة طويلة المدى دالة عند 0.01 » ويوضح الجدول التالي اتحاه دلالة هذه الفروق للمجموعات الثلاث . 
حدول ( 16 ) قیم W, Z‏ ,€ ودلالتھا للفرق بین متوسطات رتب درحات 
امجموعات الثلاث في الذاكرة طويلة المدى 


امجموعة م م الرتب مج الرتب Z7 WwW U‏ الدلالة ٠‏ اتحجاهها 
لأول | 6.6 | 10.85 | 108.50 غير 

٠ .268-‏ 
اة | 64 | 1015 | 10150 | 46-5 | 101.5 | 298 | و 


لأولى | 6.6 | 5.50 55 
لثالثة 17.0 | 15.50 155 


لثانية | 6.4 | 5.50 55 | 
اة 17.0 15.50 | 155 ` ”7 


صفر | 55 -3.797 | 0.01 الثالثة 


55 -3.794 | 0.01 لالثالنة 


ويتضح من الجدول السابق وجود فروق دالة عند 0.01 بين الجموعة الثالثة من ناحية وكل من المجموعتين 
الأولى والثانية كل على حدة من ناحية أحرى وذلك لصا المجحموعة الثالثة في الحالتين» أما الفروق بين المجموعتين 
الأولى والثانية في مستوى الذاكرة طويلة المدى فلم تكن ذات دلالة إحصائية. وبذلك تتحقق صحة الفرض الثالث . 

رابعاً : نتائج الفرض الرابع : 

ينص الفرض الرابع على أنه : " لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى كل من الانتباه» والإدراكفى 
والذاكرة بين متوسطات رتب درحات أطفال الروضة ممن يعانون من قصور في مهمارتي الوعي أو الإدراك 
الفونولوجي» والتعرف على الحروف المجائيةء أو أقرافم ممن يعانون من قصور قي مهارق التعرف على الأرقام» 
والأشكال كمهارات قبل أكادعية " . ولاختبار صحة هذا الفرض تم استخدام نفس الإحراء السابق» وتوضح 
الحداول ( 9- 16 ) هذه التتائج حيث يتضح منها عدم وود فروق دالة إحصائياً بين متوسطات رتب درحات 
امجموعتين الأولى(من يعانون من قصور تي مهارت الوعي أو الإدراك الفونولوجي» والتعرف على الحروف المجائية ) 
او س مرن کرک 9 ا و کو و ر 
والإدراك ( حدول 12 )ء والذاكرة قصيرة المدى ( جحدول 14 )ء والذاكرة طويلة المدى ( جدول 16 ) وهو ما 
يحقق صحة هذا الفرض . 

خامسا : نتائج الفرض الخامس : 

ينص الفرض الخامس على أنه : " توجد علاقة إيجابية ذات دلالة إحصائية بين مستوى الانتباه والإدراك 
والذاكرة كما يتضح من درحات أطفال الروضة العاديين» وأقرانمم من يعانون من قصور في مهارت الوعي أو 
الإدراك الفونولوجي» والتعرف على الحروف المجائية وأقرانيمم ممن يعانون من قصور في مهارت التععرف على 
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الأرقام» والأشكال كمهارات قبل أكادمية " . وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام معاملات الارتباط 
حدول ( 17 ) معاملات الارتباط الحزئية لدرحات أفراد العينة في الانتباه والإدراك والذاكرة قصيرة وطويلة المدى 


المتغير 
الانتباه 


الإدراك 


الذاكرة القصيرة 
الذاكرة الطويلة 


الانتباه 


الإدراك 
0.435 * 


الذاكرة القصيرة 
0.403 * 
0.418 * 


الذاكرة الطويلة 
0.558 * 
0.424 * 
0.411* 


* دالة عند 0.05 »> * دالة عند 0.01 . 

ويتضح من الجدول أن قيم معاملات الارتباط الجزئي تكشف عن وجود علاقة ارتباطية دالة بين كل متغير من 
متغيرات الانتباه» والإدراك. والذاكرة قصيرة» وطويلة المدى عند تيت المتغيرات الأحرى وذلك عند 0.05 
باستثناء العلاقة بين الانتباه والذاكرة طويلة المدى فقد كانت دالة عند 0.01 وهوما يحقق صحة هذا الفرض . 

سادساً : نتائج الفرض السادس : 

ينص الفرض السادس على أنه : " تنبئ درحات أطفال الروضة العاديين» أو ممن يعانون من قصور المهمارات 
قبل الأكاديمية بشقيها الموضحين في هذه الدراسة قي كل من الانتباه والإدراك والذاكرة كعمليات معرفية أساسية 
.مستوى قصور تلك المهارات المشار إليها " . وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام تحليل الانحدار الخطي» 
وكانت النتائج كما يلي : 


حدول ( 18 ) نتائج تحليل التباين ( اختبار ف ) الخاص .ربع معامل الارتباط المتعدد ( ر ) الدال على العلاقة بين 
درحة المهارات قبل الأكادعية والمتغيرات المعرفية بجتمعة 
مدر ج متوسط 
ه د ي 3 
ا ا ا 
لوعي أو | يذج | 107 درو ڕ 80.527 | 9.639** | 0.779 0.607 
الإدراك ‏ | الخطا| 208.860 | 5د 8.354 
لفونولوحى | الكلى | 530.967 ٠‏ 29 
۰ ا 80.501 | 5.303 * | 0.678 | 0.459 
ود 2 
طا 379.937 | 25 
e‏ نكر | ٠702.300‏ 29 
النموذ- 83.458 | 10.536 * | 0.792 | 0.628 
ا € A)‏ | 4 
فا | 198035 | 5ر 7.921 
E‏ لكر 1 531.867 | 29 
ا 44.776 1576 )10.449 0.201 
س € | 179.104 | 4 
اطا 710263 | 5د 28.411 
E‏ لكر 889.367 | 29 
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0.210 | 0.458 | 1.661 E OE 
: 29| 38337 
29 ٠ 35.867 ا الك‎ 
0.01 دالة عند‎ f 
ويقضح من الحدول أن قيمة ف دالة بالنسبة للمهارات الثلاث الأول فقط وهي مهارات الوعي أو الإدراك‎ 


الفونولوحي» والتعرف على الحروف المجائية» والأرقام بينما لم تكن ذات دلالة إحصائية بالنسبة لمهارت التععرف 
على الأشكال» والألوان . كما أن درحة المتغيرات المعرفية موضوع الدراسة وهي الانتباه» والإدراك» والذاكرة 
قصيرة وطويلة المدى هما نسبة مساهمة مقدارها 60.7 % في درحة الوعي أو الإدراك الفونولوجي» 45.9 % في 
درجة التعرف على الحروف المجائية» 62.8 % ف درحة التعرف على الأرقام» 20.1 % في درحة التععرف 
على الأشكال» 21 % في درجة التعرف على الألوان أي أما تنبى بدرحة هذه المهارات أو القصور فيها عدار 
هذه النسبة. وبالتالي تحقق هذه النتائج قي حانب كبير منها صحة الفرض السادس وذلك في جانب منه . 

سابعاً : نتائج الفرض السابع : 

ينص الفرض السابع على أنه : " لا توجحد فثة نوعية محددة من العمليات المعرفية موضوع الدراسة الراهنة ( 
الانتباه - الإدراك - الذاكرة ) أفضل من غيرها ف التنبؤ بالمهارات قبل الأكادعية لأطفال الروضة العاديين» أو ممن 
لديهم قصور في مثل هذه المهارات بشقيها المشار إليهما " . وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام تحليل 
الانحدار المتدرج» وكانت النتائج كما يوضحها الجدول التالي : 

حدول ( 19 ) نتائج تحليل الانحدار المتدرج للتنبؤ بدرجة المهارات قبل الأكادعية 
من درحة الانتباه والإدراك والذاكرة قصيرة وطويلة المدى 


دا افير ر ر2 ر2 الخطاً 

لاحل اافي ارتي | العردج ٠‏ الياري 
الفونولوجي | 1 الانتباه 0.764 | 0.584 | 0.569 | 2.808 | 39.35 0.01 
الحروف 1 الانتباه 0.7 | 0.458 | 0.439 | 3.686 23.69 0.01 
الأرقام 1 ذاكرة قصيرة 0.778 | 0.605 | 0.591 | 2.740 42.87 0.01 
الأشكال 1 ذاكرة قصيرة 0.431 0.186 0.157 | 5.084 6.40 0.05 
ويتضح من الجدول أن درحة الانتباه تنبئ بدرحة الوعي أو الإدراك الفونولوحي من حانب أطفال الروضة 


وذلك بنسبة مساهمة تساوي 58.4 % وهي دالة عند مستوى 0.01 ( ف= 39.35 )» وتنبئ بدرحة 
التعرف على الحروف المجائية من جانب آخر بنسبة مساهمة تساوي 45.8 % وهي نسبة دالة عند 0.01 ( ف 
= 23.69 )» وأن درجة الذاكرة قصيرة المدى تنبئ هي الأحرى بدرجة التعرف على الأرقام بنسبة مساهمة 
تساوي 60.5 % وهي نسبة دالة عند 0.01 ( ف= 42.87 )» وتنبئ بدرجة التعرف على الأشكال بنسبة 
مساهمة تساوي 18.6 % وهي نسبة دالة عند 0.05 ( فك 6.40 ) . بينما لم تنبى المتغيرات الأحرى موضوع 
الدراسة من حانب آخر بدرحة أي من المهارات الأحرى من حانب هؤلاء الأطفال بنسبة دالة إحصائيا, ولا تحقق 


هذه النتائج صحة الفرض السابع وذلك إلى حدما . 
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مناقشة النتائج وتفسيرها 

أسفرت نتائج هذه الدراسة عن وحود فروق دالة بين أطفال الروضة العاديين وأقرانمم المعرضين لطر صعوبات 
التعلم سواء من يعانون من قصور في مهارت الوعي أو الإدراك الفونولوجي» والتعرف على الحروف المجائية» أو 
ممن يعانون من قصور في مهارت التعرف على الأرقام» والأشكال وذلك في كل من الانتباهء والإدراك» والذاكرة 
قصيرة وطويلة المدى لصاح الأطفال العاديين. كما أسفرت عن عدم وجود فروق دالة إحصااياً بين الأطفال 
المعرضين لنطر صعوبات التعلم وفق النمطين المستخدمين قي هذه الدراسة في المتغيرات المعرفية موضو ع البحث»› 
وأوضحت نتائج الارتباط الجزئي وحود علاقة ارتباطية دالة بين هذه المتغيرات. أما نتائج تحليل الانۈحدار الخطي 
فأوضحت أن هذه المتغيرات تنبئ .عستوى بعض المهارات قبل الأكادية لأطفال الروضة ( الوعي أو الإدراك 
الفونولوجي» والتعرف على الحروف المجائية» والتعرف على الأرقام ) قي حين لم تنبئ .ستوى بعضها الآخر بدرجة 
دالة إحصائيا ( التعرف على الأشكال» والألوان )» وأوضحت نتائج تحليل الانحدار المتدرج أن الانتباه يعثل أفضل 
فة نوعية منتقاة من هذه المتغيرات ف التنبؤ بالوعي أو الإدراك الفونولوحي» والتعرف على الحروف امجائية بينما 
كانت الذاكرة قصيرة المدى هي أفضل فئة نوعية من تلك المتغيرات قي التنبؤ بالتعرف على الأرقام» والأشكال. 

وتتفق هذه النتائج إجالاً مع ما توصلت إليه الدراسات السابقة حيث كشفت نتائجها عن أن أطفال الروضة 
المعرضين لطر صعوبات التعلم يتأحرون عن أقرايمم العاديين في مستوى النمو العقلي المعرفي بوحه عام وهو الأمر 
الذي يترك أثراً واضحاً على قيامهم بالعمليات المعرفية المختلفة ( عادل عبدالله 2006)» وأمُم يتسمون من حانب 
آخحر بقصور فى الانتباه» والإدراك ( 1995 ,yطMu[ca‏ &ou1osمadoصPap‏ ) وحصوصا التناول البصري 
والسمعي للمشيرات» والذاكرة قصيرة وطويلة المدى (2002 10W 8/٤21,‏ ) فضلاً عن قصور في مستوى 
الإدراك عامة ( 2000 isi,‏ ع2 &rءeckعطدGr‏ )» وقصور مهام الذاكرة» أو استرحاع المعلوممات 
المختلفة من الذاكرة طويلة المدى (2000 ,.1ه.اع 6٥317‏ )» كما أن القصور في الذاكرة قصيرة وطويلة المدى 
الذي يتعرض له هؤلاء الأطفال من شأنه أن يؤثر سلباً وذلك على الأقل بدرحة كبيرة إلى حد ماعلى بعسض 
المهارات قبل الأكادعية من جم ;2000 Swanson et.al., 2004; Passenger et.al.,‏ ( 
Leek Obrzut, 1994)‏ . 

وبمكن تفسير ذلك بأن كلا من الانتباه» والإدراك والذاكرة تعد فى مقدمة العمليات المعرفية ذات الصلة 
بصعوبات التعلم وما يترتب عليها من آثار سلبية حيث يكون أولعك الأطفال الذين يعانون من قصور فيها حلال 
مرحلة الروضة أكثر عرضة من غيرهم لخطر صعوبات التعلم اللاحقة سواء النمائية أو الأكادعية وهو الأمر الذي 
يفسر وحود فروق دالة ف المهارات قبل الأكاديمية الي تعتبر شرطاً ابا على المهارات اللازمة للتعلم الأكادعي بين 
الأطفال العاديين وأقرايم ممن يعانون من قصور تلك المهارات بغض النظر عن نمط القصور حيث أن وحود هذا 
القصور في حد ذاته يعبر في الواقع عن مشكلات قي هذه العمليات . وعلى ذلك يواحه بعض الأطفال .عرحلة 
الروضة مشكلات متعددة تتعلق بالانتباه حيث قد تعوقهم عن تر كيز انتباههم لفترة معينة على مثير ما وهو الأممر 
الذي قد يترتب عليه مشكلات أخحرى تتعلق بالإدراك حيث أن الطفل لن يتمكن ف الواقع من إدراك الشيء الذي 
لم يتتبه إليه» ولا إلى ما يتعلق به من تفاصيل» كما يترتب على ذلك أيضاً مشكلات أحرى مماثلة تتعلق بتخزينه في 
الذاكرة ثم استدعائه وقت الحاجة إليه . ويشير عادل عبدالله (2005 - ب) إلى أن الصعوبات الي تتعلق بالانتباه 


تعن من هذا المنطلق عدم قدرة الطفل على أن يستمر في تركيزه على مثير معين لفترة محددة وذلك بسبب أحد 
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السببين التاليين أو كليهما والذي يتمثل أومما قي عدم قدرته على انتقاء ذلك المثير والت ر كيز عليه لفترة زمنية محددة 
تتطلبها المهمة المستهدفة أو النشاط الذي يجب عليه أن يقوم به أو يؤديه» بينما يتمثل السبب الثاني في وحود نشاط 
حركي مفرط لديه. وبالتالي تنخحفض قدرته على التمييز قياساً بالطفل العادي ما يجعله يستغرق فترة زمنية اطول 
حي يتمكن من التعرف على تلك العلامات المنتمية قي الموقف التعليمي حيث قد ينشغل بعلامات أخحرى غير مهمة 
ما يترتب عليها ظهور العديد من السلوكيات لدى الطفل الي تدل على ذلك مثل شرود الذهن» وتشتت الانتباه 
أثناء الاستماع أو المشاهدة» أو غيرهاء وعدم القدرة على التر كيز فيما يقال أو يحدث أمام الطفل» وعدم الققدرة 
على التمييز» وما إلى ذلك وهو ما يؤدي في الواقع إلى إعاقة قدرته على الإدراك حيث أنه نظراً لعدم قدرته على أن 
يقوم بالتر كيز على ذلك المثير فإنه لا يتمكن بالتالي من مقاومة التشتت الذي يترتب على ذلك وهو الأمر الذي يعد 
سابقاً على الإدراك» وشرطاً له» ومتطلباً من تلك المتطلبات الضرورية في سبيل حدوثه وهو ما يؤثر ساباً بالقطع 
على عملية التعلم من جحانب مثل هذا الفرد حيث يكون سببا في تعرض ذلك الفرد لمثل هذه الصعوبات الخاصة 
بالإدراك وال يعكن أن تحول دون تعلمه بالشكل المنشود ومن أهمها أن الطفل عادة ما يعاني من صعوبة في تنظيم 
المثيرات البصرية» أو السمعية» أو اللمسية» أو الح ر كيةء أو غيرها ما يتعلق بالحواس» أو تفسيرهاء أو تنظيمها . كما 
أنه عادة ما يصعب عليه إدراك العلاقات المكانية للأشياء في الفراغ نما يجعله يخطأً قي القراءة» ولا يتمكن من التمييز 
بين الأشكال المندسية المختلفة . كما أنه يعاني أيضاً من مشکلات قي التتابع أو التسلسل السمعي» أو اتباع سلسلة 
من التعليمات» ويعان من مشكلات تتعلق بتآزر أعضاء احسم أثناء الح ركة ويجد صعوبة في تحقيق التآزر بين العين 
واليد أثناء الكتابة» ويجد مشكلة ف تحقيق التناسق والتآزر البصري الح ركي السمعي . وفضلاً عن ذلك فان مشل 
هذه الصعوبات حينما تظهر لدى الطفل عادة ما تؤدي إلى صعوبات تتعلق بالذاكرة من أهمها تلك المشكلات الي 
تتعلق بالذاكرة السمعية» أو البصرية» أو اللمسية» أو الح ركية» ووجحود صعوبة ق استقبال المعلومات» أو تفسيرهاء 
أو تشفيرها. كما أنه عادة ما يواحه مشكلة في تخزين المعلومات الي يخبرهاء ويجد صعوبة في استرحاع المعلومات 
المخحتلفة» ويكون غير قادر على تذكر ما يقال أمامه» أو يوجه إليه» أو تذكر أسماء الصور والأشكال المحتلفة» أو 
الحروف اهجائية» أو تذكر بعض الأحداث القريبة الي وقعت أمامه» أو تذكر الألعاب» أو التعليمات أو التوحيهات 
الخاصة بلعبة معينة . وهذا من شأنه أن يفسر ما يتعرض الطفل له من مشكلات في هذه العمليات المعرفية بناء على 
ما قد يتعرض له من مشكلات أحرى أو قصور في أي منها وهو الأمر الذي يوضح ما يوجد بين تلك العمليات من 
علاقات متداخحلة» ويفسر بالتالي ما أسفر عنه الفرض الخامس من نتائج . 

ولذلك يصبح من الطبيعي أن نتمكن من خلال تلك العمليات المعرفية من التنبؤ عستوى المههارات قبل 
الأكاديمية لأطفال الروضة وهو ما أأكدت عليه نتائج الفرض السادس حيث كشفت عن أن العمليات المعرفية 
موضوع هذه الدراسة بمكنها التنبؤ بدرجة المهارات قبل الأكاديية أو القصور فيها من حانب أطفال الروضة وذلك 
إلى حد كبير . وبالرحوع إلى الجدول ( 18 ) يتضح أن قيمة مربع معامل الارتباط المتعدد( ر7 ) تساوي 
7 لوعي أو الإدراك الفونولوحي» 0.459 للتعرف على الحروف المجائية» 0.628 للتعرف على 
الأرقام وهي نسب دالة إحصائياً عند 0.01 . وتدل هذه النتيجة على وجود علاقة حطية متعددة ذات دلالة 
إحصائية مقدارها 0.779 » 0.678 » 0.792 بين درجة الوعي أو الإدراك الفونولوجي» والتععرف على 
الحروف المجائية» والتعرف على الأرقام على التوالي كمهارات قبل أكادمية وبين درجة العمليات المعرفية موضوع 
الدراسة جتمعة كمتغيرات مستقلة» وتساهم تلك التغيرات بنسبة 60.7 % › 45.9 % » 62.8 % تقرياً من 
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تباين قيمة المتغير التابع الذي يتمشل ق تلك المهارات قبل الأكادعية بالترتيب السابق. ويشير ذلك إلى أن هناك نسبة 
ها اعتبارها من هذا التباين للمتغير التابع ومقدارها 39.3 % » 54.1 % » 37.2 % لا تعزى إلى اللتغيرات 
المستقلة أو العمليات المعرفية موضو ع الدراسة الحالية وهو الأمر الذي يشير إلى أن هناك متغيرات أحرى مستقلة غير 
متضمنة في هذه الدراسة يحتمل أن تساهم قي رفع نسبة هذا التباين» وبالتالي تسهم في زيادة إمكانية التنبؤ بدرحة 
المهارات قبل الأكادعية بين أطفال الروضة. أما درحة تلك المتغيرات المعرفية فلم تنبئ بدرجة التعرف على الأشكال» 
والألوان بدرجة دالة إحصائياً وهو ما م يكن متوقعاء وإن كانت تفسر جانباً لا بأس به من تباين تلك الدرجة وهو 
الأمر الذي قد يرجحع إلى وحود بعض المتغيرات الأحرى الي تمشل أهمية كبيرة في هذا الإطار ولم تتضمنها الدراسة 
الراهنةء أو رعا كان الأمر يتطلب بعض الإحراءات الأحرى ال ¿ تتضمنها الدراسة نظراً لأن الانتباه يأ دائماً ف 
مقدمة أي من العمليات أو المتغيرات الي تسهم في تفسير تباين درحة هذه المهارات أو غيرها من السلوكيات ذات 
الصلة . 

ويتضح من نتائج تحليل الانحدار المتدرج ( حدول 19 ) والخاصة بنتائج الفرض السابع أن متغير الانتباه 
يشكل أفضل فة نوعية منتقاة من المتغيرات المستقلة أو العمليات المعرفية المستخدمة في هذه الدراسة ال بمكن من 
خلاطما التنبؤ بدرجة الوعي أو الإدراك الفونولوجحي» والتعرف على الحروف المجائية كمهارتين من اللهمارات قبل 
الأكادعية . وبلغ معامل التحديد النهائي للنموذج ( ر النموذج ) المصاحب لدحول تلك المتغيرات إلى موذج 
الانحدار المتعدد 0.569 تقرياً للوعي أو الإدراك الفونولوحي» 9 تقریباً للتعرف على الحروف المجائية 
وهي قيم دالة إحصائياً عند0.01 . ويتضح من الحدول أيضاً أن قيم مربع معامل الارتباط الجزئي المتعدد ( ر2 
الجزئي ) المصاحب لدحول تلك المتغيرات إلى نموذج الانحدار قد بلغفت 0.584 » 0.458 ههاتين الممارتين 
بالترتيب وهي قيم دالة إحصائياً. وتدل هذه التتائج إجالاً على الإسهام النسبي لكل من هذه المتغيرات في تفسير 
تباين هاتين المهارتين من جانب أطفال الروضة» وهو ذلك الإسهام الذي يتراوح بين 45.8 % 58.4 % 


تقريبا. 

کما يتضح أيضاً أن متغير الذاكرة قصيرة المدى يشكل أفضل فئة نوعية منتقاة ممن المتغيرات المستقلة أو 
العمليات المعرفية المستخدمة في هذه الدراسة بمكن من خلاها اتنب بدرجحة التعرف على الأرقام» والتععرف على 
الأشكال كمهارتين من المهارات قبل الأكادعية . وبلغ معامل التحديد النهائي للنموذج ( ر النموذج ) الصاحب 
لدحول تلك المتغيرات إلى نموذج الانحدار المتعدد 0.591 تقريباً للتعرف على الأرقام وهي قيمة دالة إحصائيا 
عند0.01 » 0.157 تقريباً للتعرف على الأشكال وهي قيمة دالة إحصائياً عند0.05 . ويتضح من الحدول 
أيضاً أن قيم مربع معامل الارتباط الحزئي المتعدد ( ر الحزئي ) الملصاحب لدخحول تلك المتغيرات إلى موذج 
الانحدار قد بلغت 0.605 » 0.186 فاتين المهارتين بالترتيب وهي قيم دالة إحصائياً. وتدل هذه التتائج إمالاً 
على الإسهام النسبي لكل من هذه المتغيرات في تفسير تباين هاتين المهارتين من حانب أطفال الروضة» وهو ذلك 
الإسهام الذي يتراوح بین 18.6 % س 60.5 % تقريباً. 

وتتفق هذه النتائج في جحملها مع نتائج الفروض السابقة» وتوضحها. أما كون بعض المتغيرات موضوع هذه 
الدراسة لا تنبئ بدرجة بعض المهارات قبل الأكادمية بنسبة دالة إحصاثياً فإن ذلك قد يرحع إلى أن عينة هذه 
الدراسة تعاني بالفعل من قصور في تلك المهارات» وأن هذا القصور في واحدة أو أكثر من هذه المهارات ينعكس 


PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com 


على غيره من المهارات» كما أن الألوان قد ترتبط بالأشكال دون أن يقلل ذلك من أهمية هاتين المهمارتين بالنسبة 
للمهارات الأحرى وهو الأمر الذي نلفت الانتباه إلى ضرورة إحراء دراسات مستقبلية تنناوله وتعمل على تفسيره . 
التوصيات 
تمت صياغة التوصيات التالية في ضوء ما أسفرت عنه الدراسة الراهنة من نتائج . 
1 - الاهتمام بالاكتشاف المبكر لأي قصور في المهارات قبل الأكاديية لأطفال الروضة . 
2 - ضرورة التشخيص الدقيق للحالة منذ مرحلة الروضة . 
3 - أن تتضمن برامج التدحل المبكر تدريبات وأنشطة متباينة ومتعددة لتدمية الانتباه والإدراك والذاكرة 
لأولعك الأطفال . 
4 - أن يتم تدريب هؤلاء الأطفال على إدراك التمييز بين الأشياء المختلفة . 
5 - أن تراعي الخطة التربوية الفردية للطفل مستوى سلوكه الانتباهي» والإدراكي فضلاً عن مستوى قدرته 
على التذكر . 
6 - أن يتم تدريب أولئك الأطفال على استخدام الاستراتيجيات المناسبة الت يكون من شأما أن تساعدهم 
على الاحتفاظ بالمعلومات المحتلفة» واسترجاعها وقت الحاجة إليها . 
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